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Podékovani

NaSe podékovani patfi vSem, bez nichZ by tato kniha nemohla spatfit svétlo svéta. Zvlasté
bychom v3ak chtéli podékovat Vam, jejim ¢tenarlim a ¢tenarkam. Nebyt Vaseho zajmu a Usili,
kulturni odkaz nasich predkd by nemohl stale znovu oZivat, ani nabyvat na novych, inspirativ-
nich vyznamech.

Dékujemel!
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1. Uvod

Vazené Ctenarky, vazeni Ctenari,

dovolte, abychom vas privitali na strankach publikace, jeZ vznika jako jeden z metodic-
kych vystupl projektu Vzdéldvaci role Narodniho pamdtkového ustavu: Edukace jako klicovy
ndstroj zkvalitnéni péce o kulturni dédictvi Ceské republiky, ktery byl v letech 2012-2015 pod-
poren z Programu aplikovaného vyzkumu a vyvoje narodni a kulturni identity Ministerstva
kultury Ceské republiky. Zdmé&rem knihy je podpofit rozvoj edukacniho potenciélu autentic-
kého prostredi pamatkovych objektd a zon s ohledem na potreby predskolniho a primarniho
vzdélavani.

Vychazime z pfesvédcent, Ze movité i nemovité kulturni dédictvi, at uz nas obklopuje v po-
dobé kulturni krajiny, historickych sidel, archeologickych pamatek nebo rozmanitych artefak-
td, mhze byt zdrojem inspirativnich vzdélavacich pfileZitosti pro vSechny generace. Diky pro-
jektu, na jeho? fedeni participovali zéstupci Narodniho pamatkového Ustavu (dale jen NPU),
Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy v Praze a Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity
v Brné, jsme mohli v ¢eském prostiedi poprvé systematicky zkoumat a zaroven v edukaéni
praxi na pamatkovych objektech ve spravé NPU ovéFovat zplisoby, jak adekvatné zpfistupfio-
vat a zprostfedkovavat pamatkové hodnoty a postupy také generacim nejmladsim, tj. détem
od tfi do jedendcti let. Vychazeli jsme z principt tzv. akéniho vyzkumu, ktery se s Uspéchem
uplatriuje v aplikovanych pedagogickych a socialnich védach, nebot nalezité koresponduje
s dynamickou povahou zkoumané socialni reality.

Obecné lze fici, Ze akéni vyzkum je jednim z pfistupl kvalitativniho vyzkumu, ktery lze
uplatnit pri dosahovani spolecenskych zmén. Pro participativni akéni vyzkum je pak charakte-
ristické aktivni zapojeni zainteresované skupiny, jiz se zmény tykaji, do vyzkumného procesu.
Na vSech fazich vyzkumu se pak podili nejen vyzkumny tym, ale také dalsi lidé, jichZ se zkou-
mana problematika i proména vychozi situace dotyka. Do tvorby, realizace i hodnoceni kvality
pilotnich edukacnich program, z nichZ pro potreby této metodické publikace vybirdme Ctyfi
priklady dobré praxe, se tak rliznou mérou zapojili nejen znalci a spravci kulturniho dédictvi,
pedagogové ¢i oborovi didaktici, ale také zZaci matefskych a prvniho stupné zakladnich skol.
Dva z nize predstavenych pilotnich program( by se rovnéz neobesly bez spoluprace se stred-
nimi pedagogickymi Skolami.

Zajisténi maximalni mozné miry participace vSech zainteresovanych skupin vsak rezonuje
nejen s metodologickymi naroky aplikovaného vyzkumu. Reflektuje rovnéz paradigmatické
zmény, kterymi prochazi soudoba péce o kulturni dédictvi po celém svéteé.

Nemoznost definovat smysl a vyznam dédictvi minulosti jednou provzdy, jez vychazi z po-
znani, Ze utvareni spolecenské hodnoty kulturniho dédictvi je dynamicky, historicky podmi-
nény proces, stavi prinejmensim od 90. let 20. stoleti pred nové vyzvy také ceskou pamatko-
vou péci. V demokratickych spole¢nostech totiz otazky vybéru a ochrany kulturnich hodnot



nemohou podléhat pouze centralné fizené regulaci, jakkoli zastiténé expertnimi stanovisky.
Vzdy jsou rovnéz predmétem verejné diskuze a laické participace. Ve svété protkaném fadou
vzajemné protichldnych, zaroven vsak relevantnich dil¢ich zajm(, se jiz také odbornici pové-
feni spravou kulturné historického dédictvi nemohou soustredit vyhradné na ochranu dédic-
tvi minulosti. Stejnou mérou se musi angaZovat i v posilovani spolecenské odpovédnosti za
dédictvi, které vytvarfime pro budoucnost.

Ctyfi roky tvarci projektové spolupréce nas vedou k zavéru, Ze mezi nejucinnéjsi zplisoby,
jak pfispivat ke kultivaci vefejného zajmu v oblasti péce o kulturni dédictvi, patfi také formy
predskolni a primarni pamatkové edukace, o nichz pojednava predkladana publikace.

S pfanim, aby se pro Vas jeji ¢teni stalo inspiraci
Vasi autofi a autorky

Papuée - to je&f
na co si tu sahnu!?

% - i




Komu je metodika uréena?

Metodika Pamdtky nds bavi 1. Objevujeme kulturni dédictvi s predskoldky a Zdky 1. stupné zg-
kladnich skol je urCena viem zajemclm o teoretické otazky i praktické moznosti predskolni
a primarni edukace, tj. vychovy a vzdélavani déti od tfi do jedenacti let, v historickém prostre-
di. Pfinosna muze byt napriklad i pro rodice a prarodice, ktefi se zajimaji o podoby a pribéh
formalniho vzdélavani svych potomkd. Inspirativni naméty k premysleni a metodickou pod-
poru by viak méla poskytnout zvlasté pracovnikiim pamatkové péée a pedagogtim.

Cile metodiky

Obecnym cilem metodiky je podpofit rozvoj edukaéniho potencialu autentického pro-
stfedi pamatkovych objektli a zon s ohledem na potreby predskolniho a primarniho
vzdélavani. Publikace proto poskytuje zdkladni teoreticky vhled do problematiky pamatko-
vé edukace i zcela konkrétni navody a doporuceni pro tvorbu, realizaci a hodnoceni kvality
edukacnich program v oblasti péce o kulturni dédictvi pro Zaky materskych a prvniho stupné
zakladnich skol.

Pracovnikiim pamatkové péce kniha nabizi dosud chybéjici metodickou podporu, diky
které mohou prispét ke zkvalitnéni i rozsifeni edukacni nabidky na pamatkovych objektech,
nebo k vytvoreni takové nabidky v rdmci popularizacnich aktivit izemnich odbornych praco-
vist NPU. Prezentované metody a pfistupy, byt byly ovéFeny pfi realizaci edukacnich programd
ve sféfe statni pamatkové péce, jsou uplatnitelné také v soukromém i neziskovém sektoru.

Pedagogiim, at uz se profesionalné vénuji zprostredkovani hodnot kulturniho dédictvi na
pamatkovych objektech, v muzeich ¢i galeriich, anebo pUsobi jako ucitelky a uditelé, vy-
chovatelky & vychovatelé na riiznych stupnich 3kol, pfindsi publikace didakticky pfehled
o moZnostech, které pamatkova edukace skyta pro (mimo)skolni vychovu a vzdélavani
predskolaki a mladSich Skolaku, ale také Zak( stfednich pedagogickych 3kol. Uplatnéni in-
spirativnich napadd, vybranych metod ¢i celych programa ve $kolni praxi napomaha prezen-
tace Ctyr pripadovych studii formou prikladd dobré praxe, které vidy zohlednuji také vazbu
jednotlivych aktivit na ramcové vzdélavaci programy.

Pro pracovniky pamatkové péce i pedagogy pak kniha vytvaii spole€nou platformu, diky
které se mohou navzajem seznamit s odbornou terminologii a teoretickymi vychodisky svych
oborovych svétl. V neposledni fadé vsak také s praktickymi otazkami, které jsou pro jednu ¢i
druhou stranu zasadni pfi realizaci edukacnich program, organizaci $kolnich exkurzi nebo
rozvoji vzajemné institucionalni spoluprace.
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Struény obsah a €lenéni publikace

V prvni €asti publikace...

... je pfedstaveno zakladni pejmoslovi, s nimZ se na strankach metodiky dale operuje.
Heslar vychazi z praktickych potieb autord, lektor( a G¢astnik( edukacnich program, za-
roven vSak na malé ploSe prezentuje prolinani rozmanitych svétd, z nichz se rodi i mezio-
borové teoretické zazemi pamatkové edukace. Zastoupeny jsou pojmy z oblasti pamatko-
vé péce, pedagogiky, pamétovych a kulturnich studii, ale také Skolské ¢i kulturni politiky

... jsou shrnuta také Sir3i teoreticka a prakticka vychodiska metodiky. Nejprve jsou

stru¢né predstaveny a posléze na pfikladech z Francie, Velké Britanie a Ceské republiky
ilustrovany paradigmatické zmény, které ovliviiuji rostouci vyznam edukace pro rozvoj
udrZitelné a demokratické péce o kulturni dédictvi.
... je podrobnéji popsan projektem ovéreny model systémového Fedeni, ktery v uply-
nulych &tyFech letech naznacil, za jakych pfedpoklad® a podminek by NPU, jakoZto statni
instituce s regionalni plsobnosti, mohl zajistovat verejné dostupnou a zaroven kvalitni
edukaci v historickém prostredi.

V druhé &asti publikace...

... je vénovana detailni pozornost pedagogickym otazkam souvisejicim s vychovou
a vzdélavanim Zakui v pfedikolnim a primarnim stupni vzdélavani. Podrobnéji je pred-
staven didakticky nastin pamatkové edukace, ale také otazky komunikace pamatkového
pedagoga a role didaktickych pomUcek.

... je k dispozici struény popis modelové sady didaktickych pomiicek vhodnych pro pa-
matkovou edukaci.

V treti €asti publikace...

... jsou soustfedény konkrétni naméty na &innost, osvédéené pfi pamatkové edukaci
predskolakd a mladsich $kolakd v letech 2013-2015.

... jsou dotéeny praktické otazky objevovani kulturniho dédictvi s pfedskolaky a mlad-
3imi $kolaky. Zafazena jsou doporuéeni pro realizaci edukaénich program, jez byla se-
stavena na zakladé reflexe lektorskych zkuSenosti a zpétnych vazeb Gcastnik( pilotnich
programd, a dile naméty, jak se vyporadat s vybranymi ,nefesitelnymi situacemi,
které mohou pfi realizaci edukacnich programd pro predskoldky a mladsi skolaky nastat,
zvlasté pokud s pamatkovou edukaci teprve zaciname.

... je k dispozici také struény navod na pfipravu, realizaci a hodnoceni edukaéniho pro-
gramu zaméreného na vyuZziti vzdélavaciho potencialu kulturniho dédictvi.
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Zavérecnou €ast publikace tvoFi ¢tyfi ucelené piipadové studie, které s pomoci strukturo-
vaného autorského zapisu, zpétnych vazeb Gcastnikd a dalSich priloh dokumentuji tvorbu,
realizaci a hodnoceni kvality vybranych pilotnich edukacnich program. Pro potfeby této me-
todiky byly vybrany programy:

12

Zlatokorunsky Orbis pictus: Pfi interaktivnim putovani se pfedskolaci i mladsi $kola-
ci poudi o kazdodennim Zivoté mnichd v cistercidckém klastere Zlatéd Koruna, naudi se
vnimat architektonické detaily gotiky a baroka a prostrednictvim jedine¢ného souboru
didaktickych nasténnych obrazl, jejichz témata vychazeji z dila J. A. Komenského Orbis
pictus, porovnaji podobu Zivota v 18. stoleti a dnes. Program uzavira vytvarna dilna, kte-
ra zakdim umozni vyzkouset si napriklad iluminatorské ¢i knihvazaéské dovednosti nebo
vyrobu peceti.

Technika s hadankou: Program o technickém zazemi hradu a kaZdodennim Zivoté jeho
obyvatel je uréen pro zdky v predkolnim véku v doprovodu pedagoga. Zaci se kratce,
véku pfiméFenou formou, seznami s historii hradu Sternberk a bliZe si prohlédnou a vy-
zkouseji pfedméty vypovidajici o hygiené hradnich pand, osvétleni hradu &i komunikaci
se sluzebnictvem. Na pfikladech techniky, kterou Zaci na hradé sami objevi, bude objas-
néna jeji funkce nebo priblizen cely technologicky tok daného vynalezu od stfedovéku po
soucasnou dobu. Malou napovédou pfi patrani po technickych vymozenostech jsou za-
kdim hadanky.

Zahrada je hra: Program pro déti predskolniho véku nabizi netradi¢ni prochazku Podza-
meckou zahradou v Kromé&fizi s Gkoly, pfi nichZ jsou postupné zapojeny vsechny smysly
zaka. Privodkynémi predskolaku jsou studentky stfedni pedagogické skoly v kostymech
zahradnic, které se podileji na obsahové a metodické pripravé programu.

Zlatovlaska: Program rozviji formou interaktivniho divadla pohadkového genia loci zam-
ku Cervend Lhota, s nimZ je v ¢eské vizudlni kultuFe spojen také pfibéh o princezné Zlato-
vlasce. Déti spolecné se stfedoskolaky v rolich pohadkovych postav postupné prochazeji
pfibéhem Zlatovlasky a znovu ho takrka myticky spoluprozivaji, nebot tematizovany jsou,
vinteriérech i exteriérech zamku, zejména existencialni motivy pfibéhu. Vzhledem k tomu,
Ze byl program realizovan pro mistni $kolky, pfispél bezesporu k pfivlastnéni mista i témi
nejmensimi détmi. CtyFdenni pobyt divadelniho souboru na zamku pomohl k témuz také
svym Clendm, studentdm a studentkam Stredni pedagogické skoly Futurum Praha.



Obr. 1. Z programu ,CtyFi rocni obdobi“ (zdmecky park v Teli, foto I. Ampapovd).
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A. Zakladni pojmy aneb
Abychom si rozumeéli...

Animace - v kontextu péce o kulturni dédictvi tak |ze oznacit aktivity, které tzv. oZivuji umé-
lecké artefakty Ci pamatkové objekty, tj. zazitkové programy, které pracuji zejm. s emocemi
navstévnikd, ale ne vzdy v sobé nesou vychovné-vzdélavaci slozku; v tomto vyznamu se uziva
zejména ve francouzském jazykovém prostredi.*

Celozivotni uéeni® - nepfetrzity proces, neustala pripravenost ¢lovéka ucit se; diiraz je kladen
na vyznam vSech ucebnich aktivit, tzn. i téch, které nemaji organizovany raz; rozlisuji se ob-
vykle tfi typy celoZivotniho uceni: formalni vzdélavani, které vede k ziskani diplom& a kvalifi-
kaci v ramci formalniho vzdélavaciho systému; neformalni vzdélavani, které je poskytovano
mimo formalni vzdélavaci systém, napf. v rdmci pracovniho zarazeni nebo aktivit obcanské
spolednosti a informalni ueni, jeZ je pfirozenou soucasti kaZdodenniho Zivota, nemusi se
vSak jednat o uceni zamérné.

’

Edukace - zamérné rozvijeni osobnosti clovéka prostrednictvim cinnosti, pfi nichz dochazi
k (celoZivotnimu) uéeni; zahrnuje pojmy vychova a vzdélavani: vychova je zamérné plsobeni
na osobnost jedince s cilem dosahnout pozitivnich zmén v jejim vyvoji, celkové a celoZivotni
rozvijeni osobnosti ¢lovéka; vzdélavani je proces zamérného a organizovaného osvojovani
poznatkul, dovednosti, hodnot a postojl realizovany prostrednictvim ¢innosti, pfi nichz do-
chazi k uceni;? pro vychovu a vzdélavani zakl materskych skol od tfi do Sesti, popr. sedmi
let, je uzivan pojem predskolni edukace; pro Zaky prvniho stupné zakladni $koly od Sesti do
jedenécti let pak primarni edukace.

Edukace v historickém prostiedi - z hlediska pojmoslovi pamatkové péce specificky typ in-
terpretace kulturniho dédictvi, ktery vykazuje spolec¢né rysy s edukaci v galeriich a muzeich;
predmétem zajmu jsou nejen predméty (movité pamatky) v autentickém prostredi, nybrz také
nemovité pamatky a Uzemi s plosnou ochranou; akcentovan je genius loci; zejm. v obdobi
mimo navstévnickou sezénu je tfeba hledat jiné moznosti, jak programy realizovat, napr. pri-
mo v terénu pamatkovych rezervaci a zén; z hlediska pedagogického mluvime spide o pamat-
kové edukaci (viz niZe).

Edukacni centrum NPU - misto nebo prostor, které se nachazi na vybraném pamatkovém
objektu & v zdzemi izemniho odborného pracovisté NPU, kde jsou zpravidla soustfedény per-
sonalni kapacity i sady didaktickych pomucek (o sloZeni sad viz Kapitola C). Jedna se zaroveri
i 0 kontaktni misto pro zajemce o Gcast na edukacnich programech.



Obr. 2. Edukace v historickém prostredi se od klasické komentované prohlidky lisi. Lektor neni v hlavni rol,
nybrZ je tim, kdo doprovazi Zaky na cesté samostatného pozndvani (program ,Voda v zahradé*, Kvétna

zahrada v Kromérizi, foto P. Hudec).

Edutainment - spojeni zabavy se vzdélavanim, zabava, jejimz vedlejsim produktem je vzdéla-
vani, vzdélavani prostrednictvim zabavy.

Interpretace (kulturniho dédictvi)*- uménivysvétlit vyznam a jedine¢nost mista s cilem pod-
porit myslenku jeho ochrany; v anglosaském svété je spojena zejm. s rozvojem environmen-
talniho vzdélavani a osvéty a interpretaci archeologického dédictvi; hlavni metodou neni
poskytovat informace nebo instruktaZe, ale provokovat k samostatnému mysleni, vztahovat
zazitky k Zivotnimu kontextu a odhalovat hlubsi smysl skutecnosti; z hlediska pedagogického
ma konstruktivistické zaklady (blize viz Kapitola 3). F. Tilden, ktery formuloval tyto principy jiz
na konci 50. let 20. stoleti, rovnéz upozornil, Ze interpretace zamérena na déti do 12 let neni
pouhym zjednoduSenim interpretace pro dospélé, ale ridi se od zakladd jinymi zasadami.

Kulturni dédictvi - podle tradi¢ni definice souhrn kulturnich statk(, dél a hodnot, které preji-
ma mladsi generace od starsi;® dle mezinarodnich Gmluv se pak déli na materialni (hmotné)
kulturni dédictvi, tj. pamatky, v¢. architektonickych, uméleckych a archeologickych, skupi-
ny budov a lokality, v¢. archeologickych nalezist, komponované krajiny, které maji vyjimec-
nou hodnotu z hlediska historického, estetického ¢&i védeckého;® a nematerialni (nehmotné)



kulturni dédictvi, jeZ zahrnuje znalosti, dovednosti, jakoZ i dalsi artefakty a kulturni prostory
s nimi souvisejici, které rlizné komunity, pripadné i jednotlivci, povaZuji za soucast svého dé-
dictvi; je predavano z generace na generaci, zaklada pocit identity a kontinuity a podporuje
tak Gctu ke kulturni rozmanitosti a lidské tvorivosti.” Pro potfeby pamatkové edukace je dale
vyuZivana také definice odrazZejici rovnéz koncept udrzitelného rozvoje: ,,prvky krajiny, hmot-
né a duchovni kultury, které jsou odrazem minulosti a je ve vefejném zajmu zachovat je pro
budoucnost.“®

Kulturni pamatka - podle zékona ¢. 20/1987 Sb., o statni pamatkové péci, v platném znéni,
prohlasuje Ministerstvo kultury Ceské republiky za kulturni pamatky nemovité a movité
véci, popfipadé jejich soubory, které jsou vyznamnymi doklady historického vyvoje, Zivotni-
ho zpUsobu a prostredi spolecnosti od nejstarsich dob do soucasnosti, jako projevy tvircich
schopnosti a prace ¢lovéka z nejriiznéjsich obort lidské Cinnosti, pro jejich hodnoty revolucni,
historické, umélecké, védecké a technické, které maji primy vztah k vyznamnym osobnostem
a historickym udalostem (§2); nejvyznamnéjsi z nich pak mohou byt prohlaseny za narodni
kulturni pamatku (§4).

Narodni pamatkovy tistav (NPU)® - odbornd a vyzkumna organizace statni pamatkové péce
v Ceské republice s celostatni plisobnosti; prostfednictvim ¢trnacti Gzemnich odbornych pra-
covist, Ctyr Uzemnich pamatkovych sprav a ¢tyf metodickych center vykonava a koordinuje
odborné ¢innosti v oblasti statni pamatkové péce a jménem statu spravuje pres sto pamatko-
vych objektd.

Navstévnicka sezéna - zpravidla obdobi od dubna do fijna, které vrcholi v dobé letnich
prazdnin (hlavni navstévnicka sezéna), kdy je vétina zpfistupnénych pamatkovych objekt
otevrena verejnosti; velka ¢ast skolniho roku vsak probiha v zimnich mésicich a je ukonéena
s koncem cervna, coz komplikuje predpoklady pro celoro¢ni vyuzivani pamatkovych objektd
institucemi formalniho vzdélavani; obvykle jsou edukacni programy skolami nejvice vyuziva-
ny v obdobi duben-cerven a zafi-fijen.

Navstévnik - clovék, jehoZ cilem byva seznamit se bliZe s navstivenym paméatkovym objek-
tem; spravci pamatek timto slovem obvykle rozuméji turisty, Skolni vypravy a jiné zajemce
o prohlidku objektu; z hlediska edukace v historickém prostredi/pamatkové edukace je vsak
vhodnéjsi oznaceni u€astnik, nebot zdUraziuje aktivni participaci prichozich na edukacnim
programu.

Osvéta - pouceni, Sifeni znalosti a kulturnich hodnot, ¢innost zamérena na kulturni povzne-
seni urcité skupiny lidi, rozvoj kultury a vzdélanosti; vychazi z osvicenské tradice a konvenuje



tzv. transmisivni teorii uceni, které spociva na prezentaci a memorovani ,hotovych® védecky
formulovanych pravd o realité.

Pamatka - v nejSirsim slova smyslu véc, kterd je z riiznych ddvodd, napt. osobnich, kulturnich,
historickych ¢i ekonomickych, chranéna pred fyzickym zanikem; je ztélesnénim vzpominek ¢i
kulturni paméti;®® z hlediska pamatkové péce rozlisujeme pamatky movité, jeZ tvofi nejpo-
Cetnéjsi cast pamatkového fondu (napr. umélecka vytvarna dila malifstvi, sochafstvi, stejné
jako dila uméleckého femesla, liturgické predméty, hudebni pamatky, ale i technicka dila,
architektonické &lanky ze zaniklych staveb, archeologické nalezy),'* a nemovité, predstavu-
jici obvykle nejzndméjsi a nejviditelnéjsi ¢ast pamatkového fondu (napf. statni hrady, zamky
a dalsi statni pamatkové objekty, dale cirkevni a nabozenské stavby, vybrané méstské budovy
¢i vesnickou architekturu a dalsi stavby v krajing, v¢. pamatek technickych. Vyznamnou sloz-
kou nemovitych kulturnich pamatek jsou tzv. drobné stavby, zejména kaplicky, Bozi muka, ale
také exteriérové sochy, sousosi a jina socharska dila.??

Pamatkova edukace - z pedagogického hlediska se jednd o specificky typ mimoskolni vyuky
nebo volnocasové vzdélavaci aktivity, ktera nejenze probiha v autentickém historickém pro-
stredi, ale pamatky a pamatkovou péci, resp. kulturni dédictvi v celé jeho $ifi, chape jako svij
vzdélavaci obsah; mezi hlavni ¢initele pamatkové edukace patii kromé obsahu zejm. G¢astnici
edukacnich programi a pamatkovy pedagog; hlavnim cilem pamatkové edukace je rozvijeni
kladného vztahu vSech generaci ke kulturné historickému dédictvi (viz blize Kapitola 3).

Pamatkova rezervace - vyznacuje se zpravidla kompaktni, historickou zastavbou s velkym
podilem architektonicky hodnotnych staveb, z nichz mnohé jsou prohlasenymi nemovitymi
kulturnimi pamatkami; mdze mit napf. podobu méstské, vesnické ¢i archeologické rezervace,
kde zUstava zachovan historicky pldorys, zastavba v plvodnich objemech a tvarech, vcetné
tvarl stfech a podilu vegetacni slozky. V zajmu zachovani svych hodnot tato Uzemi vyZaduji
pomérné prisnou a dislednou ochranu.®®

Pamatkova zéna - Uzemi, které se zpravidla vyznacuje zachovalou pidorysnou osnovou
a hmotovou strukturou s nizsim podilem dochovanych plivodnich historickych staveb (his-
torické jadro nebo jeho ¢ast, zastavba kolem namésti); kromé méstského ci vesnického sidla
mUZe jit i o historické prostfedi nebo ¢ast krajinného celku, které vykazuji vyznamné kultur-
ni hodnoty.!* Pro potifeby pamatkové edukace vyuZivame tento pojem jako zastresujici pro
vSechny typy Gzemi s ploSnou ochranou.

Pamatkovy objekt - |ze tak oznacit mnoho historickych staveb, zejména téch, které jsou dle
zakona o statni pamatkové péci chranéné jako nemovité kulturni pamatky; v profesnim zar-
gonu pamatkové péce tak byvaji jesté zizené nazyvany predevsim zpristupnéné objekty ve
spravé Narodniho pamatkového Gstavu s navstévnickym provozem.



Pamatkova péce - cilend, aviak z podstaty véci problematicka snaha o zachovani vybranych
¢asti movitého a nemovitého kulturniho dédictvi; hlavnimi nastroji jsou evidence, ochrana,
popr. i riizné zpusoby zachrany pamatek (konzervace, restaurovani, rekonstrukce); v mezina-
rodnim kontextu tak je oznacovana i snaha o zachovani veskerého svétového dédictvi, tj. kul-
turnich i prirodnich pamatek.

Pamatkovy pedagog - pracovni oznaleni pro pedagoga, ktery se zabyva paméatkovou eduka-
ci, resp. edukaci v historickém prostredi; je schopen rozpoznat edukacni potencial konkrétni-
ho pamatkového objektu, mista ¢i procesu a ,,prelozit“ jej pro potreby Gc¢astnikl edukacnich
programu; dovede zvolit pro danou cilovou skupinu pfimérené edukacni cile a postupy, které
povedou k ucenf; doprovazi druhé pri poznavani svéta kulturniho dédictvi (blize viz Kapitola 3).

Ramcové vzdélavaci programy® - zakladni kurikuldarni dokumenty, které na statni Grovni de-
finuji cile pocatecniho vzdélavani, tj. predskolniho, zakladniho a stfedoskolského. Vytvareny
jsou na dvou Grovnich, statni a Skolské. Skolni vzdélavaci programy pak fesi podobu vychovy
a vyucovani na jednotlivych 3kolach v CR.



2. Vzdélavaci role pamétovych
a pamatkovych instituci:
Teorie a praxe

V této kapitole jsou nejprve stru¢né predstaveny a posléze na prikladech z Francie, Velké Bri-
tanie a Ceské republiky ilustrovany paradigmatické zmény, které ovliviiuji rostouci vyznam
edukace pro rozvoj udrzitelné a demokratické péce o kulturni dédictvi.

Nasleduje podrobny popis modelu systémové podpory pamatkové edukace, ktery byl
v uplynulych Etyfech letech ovéfovan v rdmci projektu Vzdéldvaci role NPU: Edukace jako klico-
vy ndstroj zkvalitnéni péce o kulturni dédictvi CR (2012-2015). Naznaceny jsou zejména organi-
zaéni a personalni pfedpoklady a podminky, za kterych by mohl NPU, jakoZto statni instituce
s regionalni pisobnosti, zajistovat verejné dostupnou a zaroveri kvalitni edukaci v historickém
prostredii po skonceni projektu.
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Obr. 3. Stavba modelu mostni klenby (hrad Krivoklat, foto L. Keltner).
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Promény péce o kulturni dédictvi ve 21. stoleti

Podle Grahama Fairclougha mizeme v oblasti péce o kulturni dédictvi v Evropé zaznamenat
v poslednich tfech desetiletich zasadni paradigmatické zmény.*® Tradi¢ni pfistup vychazejici
z konceptl evropské pamatkové péce 19. stoleti, ktery postupné ztraci na svém vysadnim po-
staveni, charakterizuje britsky teoretik nasledovné: Je zalozen na nazorech expertd. Odbor-
nici a znalci ,,objektivné“
jedna o umélecka dila, archeologické nebo architektonické pamatky, specialné ,uchovavany“
pro budoucnost jsou pouze ty objekty a artefakty, které byly vybrany na zakladé expertnich

stanovisek.!” Pfestoze podle Grahama Fairclougha zejména ve stfedni Evropé& uvedeny postup

Vv

a ,jménem vSech® urdi, co je dédictvim ,,nejvyssi“ kvality. At uz se

z riznych ddvodi dosud prevazuje,'® na mezinarodnim poli jsou ve hie stale Castéji i pristupy
dalsi.®

V zapadni Evropé, ale i jinde ve svété, se vedle expertniho pojeti pamatkové péce prosazuji
napfiklad pfistupy holistické, které v praxi vyuzivaji Sirokou definici ,historického prostredi“
nebo mezioborovy koncept ,krajiny“?° S prihlédnutim ke skutecnosti, ze v demokratickych
rezimech zavisi uchovani hmotného i nehmotného kulturniho dédictvi na celospoledenské
diskuzi, ktera ovliviiuje i vySi vefejné podpory, je do procesu vybéru i nasledné ochrany histo-
rického dédictvi cilené zapojovana také laicka verejnost. Podle Grahama Fairclougha pracuje
proto ,,nové“ paradigma péce o kulturni dédictvi s tim, Ze expertni stanoviska jsou korigovana
skrze demokratickou participaci. Mnohem vétsi diraz je také kladen na pfedjimani budoucich
zmén, spiSe neZ na ochranu starych materiald.?

Posun od ,regulace“ k ,participaci, jak uvedenou zménu trendl stru¢né popsala britsko-
-australskd manaZerka a konzultantka v oblasti kulturniho dédictvi Kate Clarkova,? se ¢im dal
zfetelnéji projevuje také v Ceské pamatkové péci. Zejména diky stale Castéji medializovanym
debatam, které jsou na riiznych politickych férech vedeny o smysluplnosti a vysi verejnych
investic do kultury, zacind byt také v Ceské spoleCnosti ziejmé, Ze kulturni hodnoty, véetné
hodnot pamatkovych, je tfeba stale znovu ,vyjednavat“ a obhajovat.? Britsky politolog John
Holden dokonce upozorriuje, Ze v demokratickych spolecnostech 21. stoleti rozhodné nelze
spoléhat na to, Ze by pouha existence stavajicich kulturnich instituci kulturni hodnoty auto-
maticky vytvarela. Kulturni hodnoty jsou podle néj ,vytvdreny na zdkladé vztahd, které kultur-
ni instituce udrzuji s verejnosti. Nebot verejnosti jsou, jakoZto dotované z verejnych prostredkd,
odpovédné.«**

Také Cesky historik uméni Mojmir Horyna pfipomina v eseji O smyslu pamdtek a péce o né*
nesamoziejmou povahu kulturnich hodnot, byt by byly jiZz v minulosti definovany a pro Zivot
spole¢nosti oznaceny jako zadouci a nezastupné. Upozorriuje, Ze hodnota ,neni objektivnim
faktem; je vztahem mezi hodnotou skutecnosti a tim, kdo ji rozpozndvd, prizndva se k ni a je
schopen ji aktivné hdjit.“** Na rozdil od Johna Holdena vSak nezdUraznuje institucionalni, ale
individualni a komunitni odpovédnost za udrzovani Zivého vztahu k odkazu predkd: ,Zdlezi
tedy na nds - na jednotlivych lidech a lidskych spolecenstvich v konkrétnich lokalitdch a regi-
onech, zda dokdZeme bohatstvi naseho kulturniho dédictvi zodpovédné prevzit a uchovat.?
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Za povSimnutijisté stoji, Ze Mojmir Horyna ¢erpal inspiraci pro citovanou ivahu o demokra-
tické povaze péce o pamatky nikoli zanglosaské, ale ze stfedoevropské tradice. Kriticky navrat
ad fontes, tedy zejména k Rieglové struktufe pamatkové hodnoty, jiZ dominuje hodnota stari,?
vedeny optikou heideggerovské ,svétovosti“ a ,,svétotvornosti“ lidského Zivota,” jej vsak pri-
vedl k zavérim, které nejenze souzni's ,novym* pojetim péce o kulturni dédictvi, ale upozor-
nuji zarover na jeho hlubsi filosoficko-antropologicky rozmér.

Prijmeme-li tedy tezi, Ze utvareni spolecenské hodnoty kulturniho dédictvi je dynamicky,
historicky podminény proces, do kterého vstupuji rozmanité individualni, komunitni i insti-
tucionalni zajmy, je zfejmé, Ze ani hodnotu pamatek nelze definovat jednou provzdy. Zaro-
veri vSak neni mozné na pokusy o takové definice zcela rezignovat, nebot pro vybér, ochranu
a uchovavani kulturnich hodnot jsou nezbytné.

Pravé proto jsou podle Kate Clarkové tradi¢ni, odbornou autoritou zastiténé regulace
v soucasnosti stale Castéji dopliiovany o prvky verejné diskuze a laické participace. Kritéria,
na jejichz zakladé je kulturni dédictvi vybirdno, maji podle ni zaroveri tendenci zohlednovat
stale vice aspektl hodnych ochrany ¢i péce. Tradiéni kritéria jako stari, krasa nebo narodni
vyznam nejsou nahrazovana, ale spiSe dopliiovana o nové koncepty jako historickd pamét,
mistni specifika nebo kulturni pluralita.®* Posun je podle Kate Clarkové patrny také v odklo-
nu od automatické ochrany vieho ,starého“. Nejde uz jen o ochranu dédictvi z minulosti, ale
také o posilovani odpovédnosti za dédictvi, které vytvafime pro budoucnost. Tento princip ma
»nova“ pamatkova péce spolecny s koncepci trvale udrzitelného rozvoje.*

Hrnek po babiéce nevyhodis!
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Komplexni soubor strategii, které v globalnim i lokalnim méfitku umozniuji pomoci eko-
nomickych nastroji uspokojit socialni potfeby pfi respektovani environmentalnich limit(,
ovliviiuje od zacatku posledni dekady 20. stoleti fadu verejnych politik, pficemz ani péce
o kulturni dédictvi neni vyjimkou.®* Byt jsou obvykle diskutovany zejména pfipady, kdy se
~pamatkarské“ a ,ochranarské“ principy rozchazeji, napriklad kdyz se zachovani historické
autenticity urcitého mista dostava do konfliktu s jeho udrZitelnosti,* spolecna vychodiska
prevladaji a oba pfistupy se mohou navzajem doplriovat.®® Zvlast, kdyz uvazime, ze ,dédictvi,
které nam zanechaly predchozi generace, skryva ohromny, mnohdy nevyuZity a nedostatecné
docenény potencidl budouciho rozvoje [...] a zdanlivé staromilstvi miZe byt v mnoha pripadech
velmi raciondlnim chovdnim a projevem zodpovédnosti k budoucim generacim [...] i v ekono-
mické roviné.«*

Koncept udrzitelnosti vSak miiZe byt ndpomocen také pri promysleni limitnich aspektl de-
mokratické ¢i ,,participativni péce o kulturni dédictvi. Pokud totiz pfestaneme spoléhat na
existenci nad¢asovych a univerzalné platnych kulturnich hodnot, miZeme se snadno ocitnout
v pasti bezbrehého relativismu ¢i cynismu. Za¢neme-li vsak o spolecenské hodnoté kulturniho
dédictvi uvaZovat z hlediska jeji udrzitelnosti, nebo dokonce jejiho udrzitelného rozvoje, neni
k rezignovanému postoji divod. Nabizeji se totiz hned tfi zakladni strategie, jejichZ prostred-
nictvim lze prispivat nejen k zachovani, ale také k dalSimu zhodnocovani dédictvi minulych
generaci: péce o pamatky,’” edukace (tj. vychova a vzdélavani) a marketing3® (viz Obr. 4).3°

Environmentalni limity
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Obr. 4. UdrZitelnost spolecenské hodnoty kulturniho dédictvi.
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Trojuhelnikové schéma naznaduje, Ze spolecenska hodnota kulturniho dédictvi je dlouho-
dobé udrzitelna jen za pfedpokladu, dafi-li se zachovavat rovnovahu mezi pisobenim viech
tfi strategii. A soudé opét podle prikladd predevsim z anglosaského svéta, dospély zdejsi pa-
métové a pamatkové instituce béhem posledni ¢tvrtiny 20. stoleti k podobnému zavéru jako
ochranci pfirody o ¢tvrtstoleti dfive.*t Ukazalo se, Ze vychovu a vzdélavani, zvlasté maiji-li do-
pad na hodnotovou orientaci a postoje verejnosti, neni radno podcefovat ani zanedbavat.
Z hlediska udrzitelnosti kulturni rozmanitosti svéta jsou totiz stejné dlleZité jako fyzicka a le-
gislativni ochrana hmotného i nehmotného dédictvi, nebo dotacni politika a generovani zisku,
jez umoznuji zajistit nejen udrzbu a provoz jiz existujicich pamatek, ale podporuji také vznik
novych kulturnich artefaktd.

Tradice

ZpUsob prezentace Ceskych hradnich a zameckych interiérd, historickych parkd i zahrad,
ale také lidové architektury ma nejen dlouholetou tradici, ale mnohokrat se mu dostalo i vy-
znamnych mezinarodnich uznani. Na prvni pohled se proto m(ize zdat nepochopitelné, jsou-li
osvédcené principy instalaci a védecky podloZenych interpretaci zpochybnovany ¢i kritizova-
ny. UZ pohled druhy vSak prozrazuje, Ze tradi¢ni postupy bézné podléhaji médnim trendlim,
pficemZ dlvody byvaji zcela prozaické. Prezentace pamatkovych objektl musi obstat v kon-
kurenci, jez panuje jak v soutézi o vefejné financni prostredky, tak na trhu s volnym ¢asem.*
Je v3ak tfeba se ptat, zda maji byt inovace i nadale pouze disledkem nezbytné efektivizace
Jturistického* provozu objektd.

Z préizkumu, ktery pro NPU realizovala agentura International Business and Research Servi-
ces (dale jen IBRS), vyplynulo, Ze v roce 2011 vyhovoval ,turisticky“ provoz pamatek, tj. zhruba
dvouhodinovy pobyt na misté zahrnujici béznou prohlidku s privodcem, vétsiné navstévnikl
z CR. Podle statistik se jednalo o necelé 4 miliony osob, vice Zen nez muz(, ve véku do 59 let,
s pfijmem nad patnact tisic korun, s maturitou i vysokoskolskym vzdélanim, které navstivily
prevazné obecné znamé pamatky, nejcastéji v doprovodu rodiny ¢i partnerd.* Otazkou zlsta-
va, nakolik miiZe byt Ceské spole€nost, potazmo NPU coby instituce chrénici vefejné zajmy,
s timto vysledkem spokojena.

Skute€nost, Ze zhruba tfetina obyvatel CR navstivila v roce 2011 né&jakou pamatku, pficemz
mezi deviti nejnavitévovanéjsimi misty figuruje Sest objektd, které jsou ve spravé NPU, lze
jisté interpretovat jako pozitivni zpravu. Na druhou stranu je z prlizkumu ziejmé, Ze témér stej-
né velkou skupinu jako stfedostavovské pary a rodiny tvofi respondenti, ktefi pamatky nena-
vStévuji viibec (33 %). Také oni vSak na systém ochrany a spravy kulturniho dédictvi pfispivaji
prostfednictvim dani. | proto je tfeba zvéZit, zda by se NPU nemél uchazet také o naro¢nou kli-
entelu, ktera zatim bud neméla dlivod pamatky navstévovat, nebo ji stavajici zplsoby prezen-
tace nevyhovuiji. Za Gvahu také stoji, jak k tomu vyuZit kapacity valné vétsiny zpfistupnénych
objekt ve spravé NPU, které do obecného povédomi zatim vyrazné&ji nepronikly.*
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Obr. 5 ,KdyZ jsem byla mald, dotkla jsem se

N v Podzdmecké zahradé ryby. Byla jsem za to
velmi pokdrdna. Ani rodice se mé nezastali.
Ted jsem se mohla vseho dotykat, moc se
mné to libilo.“ (vyjadreni jedné z nevidomych
Ucastnic programu ,Rotovdni v rotundé*

vy

Kvétnd zahrada Kromériz, foto L. Psotovd).

Vezméme si kupfikladu Skolni exkurze. Z citovaného prizkumu IBRS, bohuZel, nevyplyva,
kolik ze 40 % respondentd ve véku do 19 let navstivilo pamatky v ramci Skolnich vyprav. Podle
statistik lze pouze odhadovat, 7e na paméatkové objekty ve spravé NPU zavitalo v roce 2011
kolem pal milionu nejmladsich navstévnikd.*s Uvazime-li, Ze do Ceskych zékladnich a stfed-
nich $kol dochazi zhruba jeden a ¢tvrt milionu déti a mladych lidi (od 6 do 19 let), nabizi se
i zekonomického hlediska zajimava otazka, proc€ je podil této skupiny na celkové navstévnosti
tak maly. PfestoZe pfesna ¢&isla zatim chybé&ji, zda se, 7e se NPU nedafi ani v ramci spadovych
region( udrZet, natoZ pak rozvijet, letitou tradici kvétnovych a ¢ervnovych skolnich vyletd.
Proc tomu tak je?

PFicin je patrné vice, avsak dlvody, které souviseji s proménou Ceského skolstvi po roce
1989, jsou nasnadé. Skoly se jiZ nespokoji s pfevazné rekreacnimi cili ,vyletd“ a stale vice dbaji
- i pod tlakem rostoucich finan¢nich nakladd - na vychovné vzdélavaci rozmér ,exkurzi“ Zara-
di-li ucitelé na program exkurze navstévu pamatky, nemohou jiz podridit jeji obsah a priibéh
Jturistické“ nabidce objektu, ale musi na prvnim misté zohledriovat vzdélavaci potreby zaka.
Z hlediska NPU se proto $koly stavaji naro¢nymi klienty, kterym prestavaji stavajici zplisoby
prezentace pamatkovych objektd vyhovovat.
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Inspirace z domova i ze zahranici

Podle zjisténi rozsahlého vyzkumu, jehoz cilem bylo empiricky doloZit a souhrnné popsat pfi-
leZitosti, které historické prostredi ve Velké Britanii a Severnim Irsku poskytuje pro celozZivotni
uceni, ma historické prostredi potencidl stimulovat kaZdého, bez ohledu na vék nebo socio-kul-
turni pavod, aby rozvijel svou tvorivost, rozumové schopnosti i predstavivost, aby se aktivnéji
a sebevédoméji zapojil do obcanského Zivota a aby zvysoval své porozuméni mistnimu, prirodni-
mu, regiondlnimu, narodnimu i globalnimu prostredi.

Jak vsak dokladaji nejen pfiklady ze zahranici, ale také zkuSenosti fady ceskych kulturnich
instituci, ani historické prostfedi, ani kulturni dédictvi nejsou samy o sobé zarukou rozvoje
tvofivosti, obfanské angaZovanosti nebo jinych zmén v lidském chovani. Z pedagogického
hlediska je tfeba nejprve naznaceny vzdélavaci potencial vztahnout ke vzdélavacim potrebam
jedince nebo urcité cilové skupiny a posléze spojit s adekvatnimi edukacnimi aktivitami, které
obvykle pfispé&ji k rozvoji znalosti, dovednosti, hodnot a postoji téch, kdo maji o uceni za-
jem.*®Motivace a pfihodné podminky jsou pro uceni v historickém prostredi jednoduse stejné
nezbytné jako pro uceni doma ¢i ve Skole.*”

Jsou-li vSak edukacni aktivity v historickém prostredi organizovany s dirazem na relevant-
ni obsah a smysluplnou participaci zi¢astnénych, mohou vyrazné napomoci k utvareni pozi-
tivniho a nasledné i aktivniho vztahu verejnosti ke kulturnimu dédictvi.

Pruvan ve svété pamatek
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Zvlasté dileZita je v tomto ohledu kvalitni spoluprace mezi odbornymi institucemi, na stra-
né jedné, a institucemi formalniho vzdélavani, tzn. pfedevsim Skolami, na strané druhé. Za
vSechny zmifime alespon nékolik inspirativnich systémovych pfikladd, s nimiZ se lze setkat ve
Francii, Velké Britanii, ale také v Ceské republice.

Ve Francii je systém podpory formalniho vzdélavani na pamatkovych objektech organi-
zovan na zakladé spoluprace centralni vlady, vychazejici z kooperace ministerstev Skolstvi
a kultury, s regionalnimi spravami. Edukace je na pamatkovych objektech zajistovana diky
stfedoskolskym pedagoglim, ktefi zde 2-4 hodiny tydné ve spolupraci se spravou pamatky
organizuji napriklad skolni exkurze, pfipravuji tematicka skoleni pro své kolegy, vytvareji ma-
terialy pro vyuku. Financovani jsou ze statniho rozpoctu.®

Na znaméjsich a turisticky vytizenéjSich pamatkovych objektech, mezi které patfi napfiklad
také zamek ve Fontainebleau, jsou pak trvale zaméstnani edukacni pracovnici s pedagogic-
kym vzdélanim, na jejichZ platy pfispiva francouzské ministerstvo skolstvi. Edukacni progra-
my, které zajistuji pro Skolni exkurze, probihaji pod jejich vedenim v autentickém prostredi
pamatky, zaroven jsou vSak Uzce zaméfeny na vzdélavaci potreby a cile vzdélavani konkrét-
nich Gcastnikd. Obsah programu tedy navazuje na ucivo probirané ve Skole, metody a ¢innosti
pak odpovidaji potfebam dané vékové kategorie. Lektofi vytvareji také materialy, které mo-
hou pedagogové vyuZit pfi pfipravé a zhodnoceni exkurze.:

Obr. 6. Program pro skolni skupinu ve Fontainebleau (foto M. Indra).
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Ve Velké Britanii ma systémova podpora forméalniho vzdélavani v historickém prostfedi
rzné podoby, které kombinuji hierarchické Fizeni s projektovym managementem, obvykle
v zavislosti na typu pamatkové instituce. Zatimco National Trust jakoZto nestatni neziskova
organizace stavi i v pfipad€ zajisténi a realizace edukacnich programd na dobrovolnictvi a po-
tencialu mistnich komunit,* English Heritage se donedavna fidilo spole¢nou stfednédobou
vzdélavaci strategii, kterou naplriovali regionalni koordinatofi s pomoci dalsich zaméstnancti
a dobrovolnikd.®

Programova nabidka na objektech National Trust je utvarena predevsim na zakladé situ-
ace v daném misté. DileZita je spoluprace s mistni komunitou, nebot o charakteru a podo-
bach edukace rozhoduji zdjem a kompetence dobrovolnikd, ktefi chtéji na edukacnich progra-
mech participovat. Organizace ma spolecnou vizi, avsak jeji naplriovani zalezi na konkrétnich
podminkach.

Napriklad v Osterley Park and House na zapadé Londyna, kde je sezénni provoz, spolupra-
cuje staly zaméstnanec National Trust - manazer interpretace a vzdélavani - se skupinou vice
nez dvaceti dobrovolnikd, ktefi maji néjakou formu pedagogického vzdélani. V jedné z plvod-
nich hospodarskych budov je pak k dispozici multifunkéni edukacni prostor, ktery poskytuje
zazemi predevsim Skolnim skupindm. Nabizené edukacni programy maji promyslenou dra-
maturgii a Cerpaji naméty z déjin kazdodennosti a socialnich dé&jin. Lektofi zde ¢asto pracuji
metodami dramatické vychovy.>

Obr. 7.V jedné z pavodnich hospoddrskych budov panského sidla Osterley House, jeZ je aktudlné
spravovdno organizaci National Trust, se nachdzi také multifunkéni edukacni prostor (foto M. Indra).
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Na rozdil od National Trust byla situace v English Heritage aZ do dubna 2015, kdy doslo
k rozdéleni této instituce na dvé samostatné organizace, zcela odlisna.> Statni prispévkova
organizace, spravujici pres Ctyfi stovky pamatkovych objekt(i, mezi jejiz dva hlavni cile patfilo
LZpfistupriovat kulturné historického dédictvi Siroké verejnosti“ a ,zvySovat vSeobecnou uroveri
porozuméni minulosti“, vénovala od dob svého vzniku otazkam edukace v historickém prostre-
di koncepéni pozornost.*

V prvnich patnacti letech byl podporovéan zejména rozvoj samoobsluzného $kolniho vzdé-
lavani na pamatkovych objektech. Byla proto poradana predevsim skoleni pro ucitele a vyda-
vana dnes jiZ prosluld edi¢ni fada pravodcl Teacher’s Guide. Obsahuje mnoho cennych a do-
sud neprekonanych metodickych doporuceni, jak s pomoci historickych pramend a ¢innosti,
jez se odehravaiji v autentickém historickém prostfedi, vyucovat napfiklad matematiku, zemé-
pis, pfirodni védy nebo vytvarnou vychovu.*

Od konce devadesatych let 20. se pak do centra pozornosti English Heritage dostala také
podpora vzdélavani neformalniho a digitalniho. Do virtualniho prostoru byla prenesena rov-
néZ metodicka podpora pedagogl, nebot ,,samoobsluzné“ skolni exkurze zlstaly jednou z Kli-
Covych nabidek i nadale.*® Vzhledem k tomu, Ze je vedli ucitelé sami, pouze s podporou pisem-
nych a obrazovych materiald, nebyly nijak zpoplatiovany.

Obr. 8. Aktivizace détskych ndvstévnikd prostrednictvim kostymované interpretace na bdzi muzejniho
divadla. Pravodci i Zaci vstupuji do role historickych postav a v pribéhu prohlidky pamdtkového
objektu fesi vybrané dramatické situace, které Cerpaji inspiraci z déjin mista (Hampton Court Palace,
foto M. Indra).
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Realizovana vsak byla i cela fada dalSich aktivit. Napfiklad oblibené, byt zpoplatnéné,
Discovery Visits, které zZakm pfiblizovaly vybrané pamatkové objekty formou tematickych
kostymovanych prohlidek s interaktivnimi prvky.® Nedlouho pred rozdélenim instituce byl
spustén také projekt Heritage Schools, jehoz cilem je ve spolupraci s uciteli pfipravit materi-
aly, které umozni integrovat kapitoly z mistnich déjin, véetné studia mistniho kulturniho dé-
dictvi, do Skolnich vzdélavacich programi.® V poslednim desetileti existence se edukacni tym
English Heritage vénoval také praci s dobrovolniky a projektim, které podporovaly inkluzivni
vzdélavani ot

V Ceské republice jsme byli v uplynulych patnécti letech svédky systematicky rozvijené
spoluprace pamétovych instituci a $kol predevsim na poli muzejni a galerijni edukace. Na prv-
nim misté je tfeba pripomenout program Brdna muzea oteviend, ktery v letech 1997-2002 vy-
tvoril diky vSestranné podpore Nadace Open Society Fund skvélé startovni podminky zejména
pro rehabilitaci vzdélavaci a komunitni role regionalnich a méstskych muzei. Na 250 dilcich
projektd, které v priibéhu Sesti let realizovaly Ctyfi desitky pracovnikl muzei a galerii po celé
Ceské republice, pfineslo nejen potfebné oZiveni vztahu mistnich spolegenstvi ke svym nej-
bliz§im pamétovym institucim,? ale podpofilo také aplikaci anglosaskych koncepti tzv. nové
muzeologie do ¢eské muzejné-pedagogické praxe.®® Série dalsi aktivit, zejména odbornych
seminard a tvarcich dilen,® stejné jako publikace, shrnujici koncepéni vychodiska projektu
a dokumentujici peclivé jeho pribéh a vysledky,® pak nejenze ovlivnily ¢esky muzeologicky
amuzejné-pedagogicky teoreticky diskurs,® ale v mnoha ohledech muzejné-galerijni horizont
prekrocily.

»Za“ branu muzea dohlédly, obrazné receno, napriklad teoretické prispévky Mojmira Ho-
ryny, Stanislava Stecha nebo Ireny Bukacové,*” které |ze z hlediska paméatkové edukace Fa-
dit mezi nejinspirativnéjsi. V roviné praktické pak takové presahy nabizeji zejména prispév-
ky zafazené ve vySe zminéné publikaci do oddilu OZivend historie, ktery reflektuje mimo jiné
zkuSenosti ucinéné v Ceském prostredi s fetézovym provazenim nebo s experimentalni a ko-
munitni archeologii.®® Zasadni je rovnéZ kapitola s nazvem Dialog s mistnim spoleCenstvim,
kterd predstavuje rozsahlé komunitni aktivity iniciované Spolecnosti pratel zamku Jansky
vrch v Javorniku.®

Od skonéeni programu Brdna muzea oteviend vsak zaznamenala institucionalni
spoluprace na poli vychovy ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi i dalsi Uspéchy. Mezi
ty nejdlleZitéjsi patfi dozajista rozvoj muzejni a galerijni pedagogiky. Dafi se nejen na poli
zakladniho ¢i aplikovaného vyzkumu,™ ale také pripravy odbornikd, ktefi jsou obeznameni
jak s muzejni a galerijni problematikou, tak s teorii a praxi $kolni vyuky.™ Lze rovnéz predpo-
kladat, Ze nedavno certifikované metodiky Edukace a prezentace archeologického kulturniho
dédictvi,® nebo Moznosti realizace vzdéldvaciho programu v galerii a muzeu ve spoluprdci se
Skolou 1-3, se stanou dilezitym piispévkem do diskuse o standardech kvality edukacni na-
bidky zajistované nejen pamétovymi, ale také pamatkovymi institucemi. Z hlediska rozvoje
pamatkové edukace jsou vSak vyznamné i priklady projekt, které probéhly v souvislosti se
zavadénim a podporou $kolské reformy.
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Prvni z nich reagoval na skute¢nost, Ze pfi tvorbé nového kurikula pro zakladni a gymnazi-
alni vzdélavani zlstaly oslySeny moznosti, jak cilené formovat pozitivni vztah zaka k historic-
kému dédictvi a prostredi. Projekt Metodika pro implementaci Viychovy ke vztahu ke kulturné
historickému dédictvi do skolnich vzdéldvacich programi™ se pokusil uvedenou situaci zménit
a prizval k reseni rlizné zainteresované strany. Na zakladé mezioborové spoluprace teoreti-
ki,™ pedagogtli a oborovych didaktik byl pak v letech 2006-2008 vytvoren a na deseti Skolach
ovéren koncept vychovy ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi.” Osvédcil se nejen ve
Skolni praxi, ale potvrdilo se, Ze funguje také jako skvéla platforma pro smysluplnou spolu-
praci $kol a pamétovych instituci.”” Jeho principy zacaly byt na Pedagogické fakulté Univerzity
Karlovy v Praze uplatfiovany také pfi pfipravé (budoucich) uciteld.™

Diky projektu Kulturné historické dédictvi jako vychodisko pro rozvoj znalosti, schopnosti
a dovednosti Zaki ve vzdélavani pro udrZitelny rozvoj mistnich komunit™ se nasledné ukaza-
lo, Ze vychova ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi ma - podobné jako vychova en-
vironmentalni - pfedpoklady podporovat také zajem déti a mladych lidi o ,nasi spolecnou
budoucnost.“® Pilotni $kolni projekty, vytvorené a realizované ve spolupraci s mistnimi pa-
métovymi institucemi a dalSimi regionalnimi partnery (neziskové organizace, mistni samo-
sprava), prob&hly v letech 2010-2011 na 3estnacti mistech v Ceské republice, kde pfispély
k poznavani, propagaci i ochrané kulturni krajiny, hmotného i nehmotného dédictvi.®* Osm
nejzdarilejSich projektd pak autori a autorky zpracovali do podoby priklad( dobré praxe.®

Uvedené pfistupy a pfiklady nelze pochopitelné povazovat za vyjimeéné nebo ojedinélé.
Systematicky rozvoj pozitivni hodnotové orientace zZakd ve vztahu k mistnimu kulturnimu dé-
dictvi podporovala v minulém desetileti cela plejada projektl a aktivit.** Své nezastupitelné
misto maji i nadale, zejména ve vyuce na prvnim stupni zakladnich Skol, také tradi¢ni vlasti-
védné vychazky a exkurze. Teprve s odstupem Casu je vsak mozné zaznamenat, Ze se, nepo-
chybné i v disledku Skolské reformy, Zaci vSech stupn skol stale ¢astéji vypravuji do mist-
nich pamétovych i pamatkovych instituci, respektive svého blizkého okoli, nejen na exkurze
¢i poznavaci vylety, ale také proto, aby zde feSili své vlastni badatelské Gkoly.®* Nejcastéjsi
organizacni formou takovych vyprav pak byva projektova vyuka,® jez ze své podstaty stavi na
interdisciplinarni spolupréci. Otazkou pak je, zda by mél o takovych $kolnich skupinadch NPU
i nadale uvazovat jen jako o naro¢nych klientech, kterym prestavaji vyhovovat stavajici zpUso-
by prezentace pamatkovych objektd, nebo je radéji pfivitat ve svété pamatkové péce jako své
nejmladsi partnery.®
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0br. 9. ,Z4ci jsou nejvice hrdi na

svou praci v archeoskanzenu, kterou
budou obdivovat dalsi navstévnici.“
Ze zavérecného hodnoceni projektu
Slované a Velkd Morava, ktery na dvod
Skolniho roku 2013/2014 zrealizovala
se Zaky 3. A ze zlinské zakladni $koly
Kvitkovd Mgr. Libuse Prilucikovd.
Soucdsti projektu byl i dvoudenni
pobyt v archeoskanzenu Modrd, kdy
si Zdci prakticky vyzkouseli peceni
placek v hlinéné peci, dojeni kozy,
stavbu prouténého plotu i omitani
polozemnice (foto. L. Prilu¢ikovd).
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Na cesté k systémovym zménam: ,Prezentace”
formou ,edukace”

Také Gzemni odborna pracovisté NPU a spravy pamatkovych objektd viak realizovaly v uply-
nulé dekadé radu zajimavych projektd, které nejenze zohledriovaly potfebu rozvijet edukaéni
potencial kulturniho dédictvi ve vztahu k cilovym skupindm, ale zkoumaly rovnéZ moznosti
a limity vzajemné spoluprace s institucemi formalniho vzdélavani. Za vsechny zminme ale-
spon projekt Netradicni formy prezentace pamdtek UNESCO détem a mlddeZi, v jehoz ramci
predstavily v roce 2008 na symposiu v Ceském Krumlové pilotni didaktické programy a kon-
cepce zéastupci NPU z Ceskych Bud&jovic, Tel¢e, Kromé&Fize a Becova nad Teplou.® V roce 2010
dosahly dokonce dvé dlouholeté snahy na tomto poli vyznamnych mezinarodnich uznani.
Projekt Prezentace ndrodni kulturni pamdtky Statni hrad a zémek Becov formou vzdélavacich
programd ziskal ocenéni Europa Nostra Award.®® Systematicka edukacni ¢innost skanzenu
Vesely Kopec na Vysociné byla v témZe roce podporena zapisem vesnickych masopustnich
obchizek a masek z Hlinecka na Seznam svétového nehmotného kulturniho dédictvi.®

Avsak ani ocenéni kvality dil¢ich projektt by nemélo zastinit skutecnost, Ze se v ramci od-
borného diskurzu Ceské pamatkové péce, stejné jako organizacni praxe NPU, jednalo aZ do-
sud o vice méné experimentalni, nesystémové kroky, které maji pozitivni dopady a ohlasy, ale
samy o sobé jsou dlouhodobé neudrzitelné. Mezinarodni uznani bezpochyby pomaha argu-
mentovat ve prospéch , prezentace* formou ,edukace®. Bez personalniho a finanéniho zajisté-
ni v3ak lze kvalitni a systematickou vzdélavaci ¢innost vykonavat a rozvijet jen stézi.

Jak nedavno ukazal také odborny seminar vénovany moznostem celoZivotniho vzdélava-
ni v historickém prostredi,”® presvédcila se o tom v uplynulych letech cela fada pracovnikd
Gzemnich odbornych pracovist NPU, ktefi citili potfebu podélit se o své znalosti a dovednosti
chovu uzivateld kulturnich pamatek® napadity Sedesatihodinovy kurz s nazvem Pamdtkovand
pro zaky 5. tfidy zakladni Skoly Oticka v Opavé. V prabéhu jednoho $kolniho roku se tak zZaci
pilotni $koly méli mozZnost seznamit formou jednodennich, zajimavymi ¢innostmi nabitych
seminara, se zakladnimi pojmy a postupy pamatkové péce.”* Pfes nadSenou odezvu déti, uci-
telli i rodicd, ale také dobry pocit odbornikd, ktefi se na zajisténi programu podileli, visi i nad
pouhou moZnosti opakovani kurzu v dalsim skolnim roce tradi¢ni otazniky. Jak dal bez gran-
tové podpory, prescasovych hodin ¢i velkorysého pristupu zainteresovanych kolegi?

Vaznost situace dokladaji rovnéz vysledky dotaznikového Setfeni, jeZz mapovalo na jare
2012 vzdélavaci potencial pamatkovych objektd ve spravé NPU. Vyplynulo z n&j napfiklad,
Ze zatimco 27 dotazanych sprav pamatkovych objektl (z 28 respondentd) je ochotno nabizet
Skolnim skupinam programy, které se odehravaji v autentickém historickém prostredi, pou-
ze neceld tfetina z nich je schopna zajistit, aby tyto programy byly vedeny kvalifikovanymi
pedagogy.®? Ba co hii¥, personalni a mzdova politika NPU, ktera dlouho nepovaZovala kvalitu
edukacni nabidky za svou prioritu a tudiz nefesila ani systémové zakotveni pedagogickych
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pracovnikd, spiSe znemozriovala rozvoj ,Uspésnych®, tj. navstévnost zvysujicich pracovist.
Vyznivaji tak mj. komentare, které k dotazniku pfipojila polovina respondentd.”

Za vSechny opét alespon jeden priklad, tentokrat z Libereckého kraje: ,Ndrodni pamdtkovy
ustav, presnéji feCeno sprdava hradi a zamkd je instituce, kterd je zatiZzena poZadavky zrizovatele
na neustdle se zvysujici pldny trzeb ze vstupného, vynosy a ndrocné udrzitelny hospoddrsky vy-
sledek a také tim, aby alespori udrZela své objekty v provozuschopném stavu. Ekonomicky tlak
vyrazné ztéZuje jakékoliv aktivity, které nemaji prvoplénové efekt vyraznych trzeb. Cetné akce se
obtizné financuji a i kdyZ maji v zdsadé reklamé i marketingové pozitivni pfinos, nemdme na je-
Jjich organizaci tabulkovd mista a ani penize a nase aktivity leZi v zdsadé na spoluprdci s dalsimi
subjekty. [...] Vétsina nasich edukativnich projektd [vSak] neni vyrazné vydélecnd, tj. z divodu
nédkladd funguji pouze prileZitostné, pfivétsich akcich, nebo kdyZ se podari na jejich chod sehnat
néjakou dotaci. Administrativni balast pfi vyrizovani veskerych penéz vzristd s nepfimo imérné
klesajici vysi penéz ve vSech grantech. V poslednich letech se situace navic zacala prudce zhorso-
vat a nevidim mnoho mozZnosti k dalsimu rozvoji, spis nyni dochdzi k atlumu fady aktivit.“*
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B. Inovace: Model systémoveé

odpory pamatkové edukace
podpory p k duk

) ' 4
v CR
Odpovédnost za kvalitu statni pamatkové péce v celé CR, ale také za ohromny a rozmanity
soubor kulturniho dédictvi, které jménem veFejnosti spravuje, viak pfiméla NPU, aby se poku-
sil neuspokojivou situaci na poli paméatkové edukace zménit.* V roce 2012 proto vstoupil NPU
do programu aplikovaného vyzkumu a vyvoje narodni a kulturni identity mimo jiné také jako
FeSitel projektu Vzdéldvaci role NPU: Edukace jako klicovy ndstroj zkvalitnéni péce o kulturni dé-
dictvi CR (2012-2015).

Cilem projektu se stalo vytvoreni komplexniho systému vzdélavacich program( zamére-
nych na edukaci riznych cilovych skupin v oblasti nemovitého a movitého kulturniho dédic-
tvi, v€etné historickych sidel, kulturni krajiny a archeologickych pamatek. Vzdélavaci potencial
autentického prostredi mél byt od pocatku rozvijen v izké spolupraci s institucemi formalniho
vzdélavani na vSech urovnich. Pozornost vsak byla vénovana i dalsim typlm celoZivotniho
uceni, nebot zamérem projektu bylo, aby edukacni aktivity realizované na objektech ve spra-
vé NPU i v gesci Gzemnich odbornych pracovist NPU pfispivaly nejen k efektivni prezentaci
pamatkovych hodnot, ale také k rozvoji vzdélanosti, kreativity a hodnotové orientace réiznych
cilovych skupin ve prospéch dobrovolné a udrzitelné péce o nemovité a movité kulturni dédic-
tvi, a tim i k reflexi a posileni narodni a kulturni identity. Projekt mél zkoumat také moznosti
vyuziti modernich vzdélavacich technologii, zejména e-learningu® a m-learningu®, které by
prispély k maximalnimu moZnému zpfistupnéni kulturniho dédictvi napfiklad lidem se speci-
alnimi vzdélavacimi potrebami.*

Pro naplnéni takto stanovenych cild a projektového zaméru se stala rozhodujicimi partner-
stvi NPU s Pedagogickou fakultou Univerzity Karlovy v Praze a Pedagogickou fakultou Masary-
kovy univerzity v Brné,* které vnesly do zkoumané problematiky kli¢ova expertni stanoviska
a pristupy. Na rozdil od jinych vysokoskolskych pracovist, ktera se tradi¢né podileji na utvare-
ni odborného diskurzu pamatkové péce, disponuji pedagogické fakulty védeckovyzkumnym
zazemim, diky kterému je mozné navrhnout didakticky relevantni metody uceni pro riizné ci-
lové skupiny a zarover ovéfit i miru jejich Gc¢innosti v edukacni praxi. Pfipo¢teme-li k tomu,
Ze pripravuji a dale vzdélavaji také valnou ¢ast pedagogl zakladnich a stfednich skol, mezi
jejichz Gkoly patfi mimo jiné ,utvdret dctu a kladné postoje Zaku k ndrodnim hodnotdm, historii
a kulturnimu dédictvi,*®° je zfejmé, Ze pfinos partnerstvi se promitl do vyzkumné i aplikacni
roviny projektu.

Vzhledem k ciliim projektu se urcujicimi staly metodologické koncepce tzv. akéniho vyzku-
mu, které se s Uspéchem uplatnuji v aplikovanych pedagogickych a socialnich védach, nebot
koresponduji s dynamickou povahou zkoumané socialni reality.®* Akéni vyzkum je jednim
z pristupl kvalitativniho vyzkumu, ktery lze uplatnit pfi dosahovani spole¢enskych zmén.1



Pro participativni akéni vyzkum je pak charakteristické aktivni zapojeni zainteresované sku-
piny, jiz se zmény tykaji, do vyzkumného procesu.'®® Na vsech fazich vyzkumu se pak podili
nejen vyzkumny tym, ale také dalsi lidé, jichz se zkoumana problematika i proména vychozi
situace dotyka.™**

Za hlavni prinos projektu lze tedy povazovat skute¢nost, Ze se podafilo za aktivni spo-
luti¢asti cilovych skupin modelové ovéFit, za jakych pfedpokladd a podminek by NPU, jakoZto
statni instituce s regionalni plsobnosti, mohl zajistovat verejné dostupnou a zaroveri kvalitni
edukaci v historickém prostredi.

Patefi modelového systému, ktery v ramci projektu zajistoval dostupnost a zarover garanci
kvality edukacnich program, se stala sit sedmi regiondlnich eduka&nich center NPU, kterd
byla ustavena v Sesti krajich CR. Zvolena byla mista, kde byly jiZ dfive eduka&ni aktivity s (isp&-
chem organizovany, nebo kde byl opravnény predpoklad podobného potencialu. A to nejen
v roviné personalni nebo materialné-technické, ale také z hlediska vzdélavacich prilezitosti,
které skytal zpFistupnény pamatkovy fond.

Néktera z takto vytipovanych mist zajistovala jiz v dobé pred vznikem edukacnich center
také nabidku pro predskolaky a mladsi $kolaky. Na izemnim odborném pracovisti NPU v Ces-
kych Budgjovicich, kde jsou edukacni aktivity v oblasti péce o kulturni dédictvi systematic-
ky rozvijeny jiz od roku 2008,'% vznikla napfiklad pro danou cilovou skupinu fada samoob-
sluznych pracovnich sesitl a listd.1% Na statnim hradé a zamku Becov byl v roce 2011 s Zaky
prvniho stupné zakladnich $kol experimentalné ovérovan interaktivni program Relikvidr pro
kazdého, ktery vyuziva hapticky model relikviare sv. Maura.'” Na Dole Michal v Ostravé byl
v témZe roce poprvé nabizen matefskym skolam program Michal a uhli, zaméreny na prvotni
seznameni s prostredim kamenouhelného dolu.'® A v KroméfiZi se pod zastitou pravé vznika-
jiciho Narodniho centra zahradni kultury chystaly prvni lektorované edukacni programy v za-
hradach, které opét zarocily jiz existujici zkuSenosti.**®

Jak tento stru¢ny prehled napovida, regionalni edukaéni centra NPU vznikla jak pFi Gzem-
nich odbornych pracovistich (v Ceskych Bud&jovicich, v Kromé&FiZi, v Ostravé a v Telci), tak na
pamatkovych objektech (SHZ Becov, SZ Hradec nad Moravici a SZ Veltrusy). Jejich rozmanita
profilace umoznila ovérovat edukacni aktivity zamérené na nové podoby interpretace tradic-
nich pamatkovych objekt(, jako jsou hrady ¢i zamky, ale také na objevovani unikatnich hod-
not pamatkovych rezervaci a zon, pamatek zahradniho uméni nebo industrialniho dédictvi.
Stranou nezdstaly ani pamatky UNESCO nebo reflexe pamatkové péce jako takové.'*

Cinnost jednotlivych eduka&nich center byla do znaéné miry autonomni, vychazela viak za-
roveri ze spole¢né sdilenych hodnot a ramcové koncepce,''* na jejimz vzniku se podileli nejen
vSichni koordinatori edukacnich center,''? ale také dalsi clenové projektového tymu a odborni
konzultanti z fad pamatkarské a pedagogické verejnosti. Podarilo se tak na jedné strané defi-
novat spolecné principy a cile pilotnich edukacnich programd, které byly od roku 2013 ovéro-
vany na rliznych mistech Ceské republiky, na stran& druhé pak zohlednit regionalni specifika
spadovych oblasti edukacnich center, at uz ve smyslu dostupného pamatkového fondu, trov-
né zkusenosti s realizaci edukacnich aktivit nebo konkurence na mistnim vzdélavacim trhu.
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Obr. 10. Mapa pokryti Ceské republiky edukacnimi centry NPU (k roku 2015) ilustruje celorepublikovy
dosah projektu, zaroveri vsak také jeho limity, ,bila mista“ v radé kraj.

Motto, poslani, vize a principy pamatkové edukace tak, jak byly formulovany pro potireby
regionalnich edukaénich center NPU v roce 2012

« Motto: Pamatky nas bavi!

+ Poslani NPU (na poli edukace): Prostiednictvim vychovnych a vzdélavacich ¢innosti
napomahat k hlubsimu vnimani narodni a evropské kulturni identity a ke zkvalitnéni
pé&e o kulturni d&dictvi CR.

o Vize projektového tymu (do r. 2015): Chceme, aby si déti i dospéli prostfednictvim
vychovnych a vzdélavacich ¢innosti osvoijili znalosti, dovednosti, hodnoty a postoje,
jez prispivaji k ochrané dédictvi minulosti, k hlubsimu vnimani narodni a kulturni
identity a ke zkvalitnéni péce o kulturni dédictvi.

 Devatero pravidel pro edukaéni programy NPU:
. Na pocatku je zazitek.
. Ceho se ¢lovék dotkne, na to nezapomene.
. Co je dobré pro déti, je dobré i pro dospélé. (Opacné to v3ak plati malokdy).
. Lidé chrani to, k cemu maji vztah.

. Pamatky nejsou jen hrady a zamky.

. Pamatky jsou prileZitosti pro setkavani, uceni, tvorbu a zabavu viech generaci.

1
2
3
4
5. Pamatky jsou mistem, kde mdZeme objevovat své pribéhy.
6
7
8. Proces je stejné duleZity jako vysledek.

9

. Pomoz mi, abych si na to prisel sam.



VSech sedm center obdrzelo mimo jiné univerzalni sadu mobilnich edukacnich pomiicek,
jeZ jsou vyuzitelné na rliznych typech pamatkovych objekt( (viz Kapitola C). Cast sady byla za-
roveri vzdy prizplsobena regionalnim potrebam a podminkam. PomUcky dostupné v edukac-
nim centru v Ostravé, které se programové zabyva animaci a interpretaci industrialniho dédic-
tvi, jsou tedy do jisté miry odliSné od téch, které vyuziva napfiklad centrum v Kromé&fizi, jez se
zaméruje na rozvoj edukacéniho potencialu pamatkové i krajinarsky cennych zahrad a parkad.
Slozeni edukacnich sad vSak zohledriuje nejen relevantni segmenty ¢eského pamatkového
fondu. Stejnou mérou reflektuje také moznosti vyuZiti jednotlivych pomUicek v pamatkové
edukaci.'*®

Kazdé edukacni centrum kolem sebe postupné vytvorilo sit zajemct, dospélych i déti, ktefi
se zapojili do utvareni edukacéni nabidky nejen v misté, kde centrum sidli, ale také v SirSim
spadovém regionu. Darilo se tak podporovat dobré vztahy s mistnimi komunitami, ale také
sdilet zkuSenosti a pFiklady dobré praxe napfi¢ riiznymi pracovisti NPU.* Zvl43té je pak tfeba
vyzdvihnout také participaci celé fady materskych, zakladnich a strednich Skol, které se zapo-
jily do ovérovani pilotnich edukacnich projektd.

Koordinovany postup vSech center umoznil, aby se naméty, postrehy ¢i zkusenosti Gcast-
nikd, at uz se podileli na tvorbé, organizacnim zajisténi, ovéfovani nebo hodnoceni progra-
m0, v proudu Casu neztratily. Mnohé z nich pochopitelné obratem prispély ke zkvalitiovani
edukacni nabidky. Zaroven vsak vytvorily zaklad unikatni strukturované databaze, ktera ma
uzivatelsky privétivou podobu interaktivni mapy, a mdze tak i nadale slouzit jako zdroj inspi-
race pro tvorbu edukacnich program v autentickém prostfedi pamatkovych objektt a zén.!*
Patronat nad databazi, stejné jako nad dal$im rozvojem edukacnich aktivit v oblasti statem
garantované péce o kulturni dédictvi, prevzalo v lednu 2015 nové zfizené Metodické centrum
NPU pro vzdélavani.'¢ Do vinku mu po skonéeni projektu pfibudou i dal$i hmotné ¢i digitalni
vystupy, zaroven vsak zdédi také tri zakladni doporuceni pro implementaci vyse pospaného
modelu systémové podpory paméatkové edukace v CR do praxe (viz Ramecek niZe). Zbyva jen
doufat, Ze i diky tomu jeho kapacity v nasledujicich letech posili dalsi pamatkovi pedagogové.

Zakladni doporuceni pro implementaci modelu systémové podpory pamatkové edukace
v CR do praxe

« Edukacéni aktivity odehravajici se v historickém prostredi, je tfeba chapat jako ¢innost,
jez ma své nezastupitelné misto v systému statni pamatkové péce.

« Kvalitu a vSeobecnou dostupnost edukace v historickém prostfedi lze zajistit vytvore-
nim stalych pracovnich pozic na izemnich odbornych pracovistich a spravach NPU.
Programy pro rizné typy celoZivotniho uceni museji vznikat na profesionalni Grovni,
na zakladé pribézné spoluprace s institucemi formalniho vzdélavani, neziskovymi or-
ganizacemi, dobrovolniky.

« Pro fungovani systému je tfeba zajistit finan¢ni podporu ze strany statu, zejména na
mzdové a cestovni naklady regionalnich koordinatord edukacnich aktivit.



Obcgcas je

A  tieba
F  povecit.

38



3. Pedagogicka vychodiska
predskolni a primarni edukace
v historickém prostredi

Prijmou-li Zaci materskych a obecnych $kol nase pozvani k vypravé do svéta kulturniho dédic-
tvi, otvira se pred nami velika Sance, kterou jiz popsalo mnoho generaci prfed nami. V predskol-
nim a mlads$im $kolnim véku miZeme vskutku polozit zaklady pro celoZivotni naladéni také
ve prospéch svéta péce o kulturni dédictvi.''’ Zaroven vsak, jak ostatné vyplyva také z nize
uvedenych charakteristik cilovych skupin, miZeme tento Zivotni zajem 74k stejné snadno
ztratit. LeZi proto pred nami obrovska odpovédnost, o kterou se nelze nez podélit.

Kromé rodiny, jejiz vliv je v détském véku bezpochyby urcujici, nebo médii, ktera v digitalni
ére ovliviiuji hodnotové orientace zaku ve stale mladsim véku, je to predevsim skola, s kym
mohou znalci a spravci svéta kulturniho dédictvi sdilet svou odpovédnost za uchovani kultur-
nich hodnot pro budoucnost.!® Slovy zastupcti tohoto svéta feceno:

JHistorickd mista nabizeji mladym lidem nezapomenutelné zdZitky, které rozsiruji jejich roz-
hled. Osvétluji zplsoby, jak Zili lidé v minulosti a jak Zijeme my dnes. Oteviraji moZnost ucit se
napfic¢ vzdélavacimi obory. MiZeme si diky nim lépe vsimat svého nejblizsiho okoli a zdroveri
reflektovat zmény, které je utvdreji pro budoucnost. Podporuji nasi tvofivost. Pomdhaji ndm
identifikovat se s fyzickym prostredim. Mohou posilovat nase obcanstvi. Uvedenymi formativni-
mi zaZitky prochdzime béhem celého Zivota, avsak v détstvi byvaji zvlasté silné a bohaté. | proto
ma Skola zdsadni dlohu, nebot pomdhd mladym lidem, aby se naudili potencidl historického
dédictvi objevovat a ddle sdilet.“**

Ukolem pamétovych a pamatkovych instituci pak je, aby Zakdim a ucitelim své oborové
svéty nejen otevrely, ale vytvarely v nich i pfiznivé podminky pro pozitivni formativni zazitky.
Jednu z mozZnosti, ktera se po vzoru muzei a galerii uplatfiuje i ve svété pamatkové péce, pred-
stavuje tzv. pamatkova edukace,'® jejimz vybranym aspektiim (obsah, cile, metody, didaktic-
ké prostredky), je vénovana i tato kapitola.

Pfestoze se domnivame, Ze poslouZi patrné nejvice zacinajicim autordm a lektorim mi-
moskolnich edukacnich programd, nabizi rovnéz zajimavé didaktické postfehy a metodické
naméty, které mohou obohatit i béZnou pedagogickou praxi ucitel(i a ucitelek materskych
a obecnych Skol. UZ jen proto, Ze edukace v historickém prostfedi umozriuje rozvijet znalosti,
dovednosti, hodnoty i postoje Zaku jinak, nez jak to dovoluje formalni vzdélavaci prostredi
Skolnich tfid, a zaroven svymi cili vyhovuje poZzadavkdim rémcovych vzdélavacich program.'2

39



Charakteristika cilovych skupin

Prace se zaky predskolniho a mladsiho Skolniho véku v historickém prostfedi klade na lektory
edukacnich programa specifické naroky. Je to predevsim schopnost tlumocit nékdy i slozité
véci velmi jednoduchym zplsobem, vytycit si umérené cile, volit détem srozumitelny jazyk,
komunikovat laskavé, povzbuzovat, chvalit, odmériovat a byt trpélivy. Pro¢ jsou tyto doved-
nosti nezbytné, naznacuji nize uvedené pedagogicko-psychologické charakteristiky obou ci-
lovych skupin. Byt podléhaiji kviili zobecnéni pomérné velké mife zjednoduseni, nebot indivi-
dualni rozdily jsou znacné a vyvojové skoky pocitame u malych déti spiSe v rozmezi pal roku
nez nékolika let, pro zakladni orientaci jsou klicové. Ma-li byt pamatkova edukace Uspésna, je
tfeba v prvni fadé znat a respektovat vzdélavaci potreby a zplsoby poznavani toho, komu je
uréena.

Obr. 11. Reflexe maminky, jejiZ dcera se
zucastnila programu ,Zachrarite Narcise“
vsale terrené Arcibiskupského zamku

v KromériZi: Moc dékujeme za krdsné
dopoledne v sale terrené! Moje Sestiletd
dcera sleduje kvetouci narcisy, poucuje
vSechny, jak to vlastné s tim Narcisem bylo,
neustdle dumd nad tim, jak to, Ze se nékdo
narodil napdl clovék napul kozel, vysvétluje
tatinkovi sochy v pohybu a jak téZkd je
Stukova hruska....“ (foto P. Hudec).
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Zaci predskolniho véku

Mezi zaky predskolniho véku fadime, s ohledem na poznatky vyvojové psychologie i realitu své-
ta formalniho vzdélavani, déti od tFi do Sesti let, které navstévuji bud matefskou $kolu nebo
jiné zarizeni ¢i skupinu, jez se zabyvaji jejich spole¢nou vychovou. Charakteristicka je pro né
radost z pohybu, radi zpivaji, tanéi, poznavaji nové véci. Jejich znalosti a kognitivni doved-
nosti se zakladaji pfedeviim na nazorném mysleni, jeZ stavi na opakovanych smyslovych zku-
Senostech a operacich s elementarnimi pojmy. Predskolaci se proto jesté nedokazou soustredit
na dlouhy abstraktni vyklad, ale mnohé se nauéi diky naslouchani kratkym pfibéhim a roz-
manitym hernim aktivitdm. Doporucit lze zvla5té plisobeni na viechny jejich smysly, kom-
binované s pohybovymi, konstrukénimi ¢i napodobovacimi hrami, v nichz se uplatni také ma-
nipulace s eduka¢nimi pomdckami. Cim jsou Zaci starsi, roste u nich také obliba kooperativnich
her, jejichz prostfednictvim si osvojuji riizné spolecenské role a normy chovani.

Podle teorie Erika Eriksona je Zivotnim ukolem predskolniho ditéte naucit se svobodné
projevit svou aktivitu a iniciativu, a zaroveii ji regulovat tak, aby nenaru$ovala souZiti s dru-
hymi lidmi. V kontaktu s dospélymi, vrstevniky i mladsimi détmi tak zacinaji predskolaci po-

Obr. 12. Program ,Technika s hddankou*

se namisto zdplavy informaci o bohatém
mobiliGFi hradu Sternberk soustfedi na
prezentaci téch pfedmétd, které souviseji

s chodem Slechtického sidla (foto D. Sedldk).
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stupné zvnitfriovat spoleCenské normy a uci se jednat podle svého svédomi, aniz by k tomu
potfebovali kontrolu zvnéjsku. Hacek je v tom, Ze nenachazeji-li projevy iniciativy v tomto
véku adekvatni emocionalni odezvu, nebo jsou pfilis silné tlumeny, odnaseji si déti do dalsiho
Zivota pocity nedostacivosti a viny. Iniciativu Zaka v pfedskolnim véku je proto tfeba cilené
podporovat, a zaroven jeji dlsledky spole¢né s nimi citlivé reflektovat.'??

Zaci prvniho stupné zakladnich skol

Mezi zaky prvniho stupné zakladnich $kol lze zafadit déti zhruba od Sesti do jedenacti let.
Maji rovnéz potfebu poznavat nové véci, byt v pohybu, zaméstnavat svou mysl i télo. Na rozdil
od predskolakd viak hraje v jejich véku mnohem vétsi roli vykonova metivace. Potrebuji zazit
Uspéch a dosdhnout uznani ve viem, do ¢eho se obvykle s velkym zapalem pusti. OvéFuji si
tak rozmanitost svych kompetenci, véetné hernich.

vvvvv ’

Hry patfiina prvnim stupni k jedné z nejdileZitéjsich ¢innosti déti, vyznaéuji se viak oproti
d¥ivéjsku sloZitéjsimi a narocnéjsimi Ukoly a pravidly. Jejich zvlddnuti umoZiiuje détem my-
Sleni, které se jiz opira o zakony logiky. VétSina kognitivnich operaci mladsich $kolaku se vsak
stale jesté vaZe na zcela konkrétni pfedméty a procesy.

Obrazné feceno byvaji Zaci v mlad$im $kolnim véku neprekonatelnymi realisty - chté&ji
poznat, jak se véci ve skutecnosti maji, zjistit, kolik co vazi a méfi, prakticky si ovéfit navrh

Obr. 13. K potrebdm déti predskolniho véku patfi dotykani se pfedmétii - v historickém prostredi asto
tabuizované. Jednim z feSeni je tvorba replik. Na snimku déti hapticky pozndvaji modely Stukové vyzdoby

(Arcibiskupsky zamek v KromériZi, foto P. Hudec).
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feSeni kdejakého problému. Také proto je historické prostfedi mistem vhodnym pro jejich uce-
ni. Nabizi jim totiZ celou fadu neotrelych podnétl a zahad, které je mozné fyzicky i mentalné
objevovat a spoléhat se pfitom predevsim na své smysly.

Ve srovnani s zaky predskolniho véku mizeme u mladsSich skolakd predpokladat také
schopnost relativné delSiho soustredéni a imé&rné délce $kolni dochazky rovnéz dovednost
¢teni a psani. Podobné jako v pfipadé pokrokd na cesté k abstraktnimu mysleni, panuji viak
i vtomto sméru mezi zaky znac¢né individualni rozdily. V rdmci edukacnich programd lze proto
jiz vyuzivat napfiklad aktivity s badatelskymi listy, orientacnimi planky nebo novymi médii,
rozhodné by vSak nemély prevladat. Analogicky je tfeba brat ohledy na socialni zralost zakd
pfi zadavani samostatné nebo skupinové prace.

At uz vyuzijeme kteroukoli z metod, méli bychom mit na paméti, Ze mladsi Skolaci od nas
ocekavaji za dobry vykon i chovani pochvalu a ocenéni. A maji na né narok. Zejména, jsou-
-li jejich dosavadni Zivotni okolnosti pfiznivé, plni podle Erika Eriksona déti v této fazi vyvoje
spolecenska ocekavani vskutku s maximalni svédomitosti. Pokud jim svét oplaci ddvérou
a uznanim, podporuje jejich vili a pomaha jim budovat zaklady zdravého sebehodnoceni.
V pripadé okolnosti nepfiznivych se naopak dité postupné nauci radéji Zadnou aktivitu nevy-
vijet a na své snahy rezignovat. | tehdy ma vSak vétsi vyznam pochvala, byt za malickost, nez
reakce ,zIého* svéta, které pfrispivaji obvykle pouze k tomu, aby si Zak vypéstoval komplex
ménécennosti.’?®
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Obr 14. Pri programu ,Cesta do stredovéku“ pristoupily déti k budovani svého hradu s velkym zédpalem

a se vsivaznosti (Jizdarna PraZského hradu, vystava ,Hrady a zdmky objevované a opévované*,
foto P. Hudec).
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Zakladni didakticky nastin pamatkové edukace:
Co? Proé¢? Jak?

Rekli jsme vy3e, Ze edukace v historickém prostfedi umoZfiuje rozvijet znalosti, dovednosti,
hodnoty i postoje zaku jinak, nez jak to dovoluje formalni vzdélavaci prostredi. Nabizi se pro-
to otdzka, v ¢em tato jinakost spociva. Prvni odpovéd je nasnadé. Jedine¢nost pamatkové
edukace zaklada v prvni fadé jeji jedinecny obsah, tedy ,,pamatky*.

Pokusime-li se vak definovat, co se pod timto oblibenym pojmem skryva, zacne se jedno-
znacnost prvni odpovédi nevyhnutelné rozplyvat. Opora o pravni terminologii nebo profesni
Zargon spravcU statnich ,pamatek® poskytuje vymezeni prili§ izké.’** Multioborovy diskurs
péce o kulturni dédictvi naopak prilis Siroké. Rozhodli jsme se proto hledat zlatou stfedni ces-
tu a teprve na zakladé edukacni praxe zUzit volné&jsi pojem ,kulturni dédictvi“. Vychodiskem
se nam stal koncept vychovy ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi, ktery se jiz osvédcil
pfi spolupraci skol a pamétovych instituci, respektive pfi rozvoji komunitni péce o kulturni
dédictvi. A dale paralely ze svéta edukace muzejni a galerijni.'?

Ve dne i v noci
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Obsah pamatkové edukace

Obsahem pamatkové edukace mohou byt tedy ,prvky krajiny, hmotné a duchovni kultury, které
jsou odrazem minulosti a je ve vefejném zdjmu zachovat je pro budoucnost 2

Jak naznacuje diagram (Obr. 15), vSechny tfi slozky kulturniho dédictvi se navzajem proli-
naji a maji fadu sty¢nych bodd. Vznikaji tak rovnéz t¥i tematické okruhy, jeZ pokryvaiji celou
Skalu védnich obord, z nichZ je mozné Cerpat po faktografické i metodologické strance také pfi
tvorbé programi pro potreby predskolni a primarni pamatkové edukace.?’

Pod pojem krajinné dédictvi miZeme zahrnout napfiklad otdzky historické promény kul-
turni krajiny, utvareni estetické hodnoty krajiny, ochrany krajinného razu i aktivni péce o his-
torické zahrady a parky. Hmotné kulturni dédictvi oznaluje nemovité pamatky vietné
dokladil lidového stavitelstvi ¢i industrialni architektury, historické i umélecké predméty,
movité doklady o zménach Zivotniho stylu. Pojem pochopitelné odkazuje také k souvisejicim
otazkam pamatkové péce, sbératelstvi ¢i muzejni ochrany artefaktd. Nehmotné kulturni dé-
dictvi shrnuje problematiku zachovéavani historické paméti, znalosti a dovednosti véetné jazy-
ka a literatury, hudby a tancd, zvyku a tradic, i tradi¢nich vyrobnich technologii.'?®

krajinné

dédictvi
hmotné nehmotné
kulturni kulturni
dédictvi dédictvi

Obr. 15. Tematické okruhy vychovy ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi.*?®
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Podobné jako muzejni ¢i galerijni edukace, které soustredi pozornost navstévniki na mo-
vité artefakty, pracuje pamatkova edukace napriklad s mobiliarnimi fondy. Jeji hlavni domé-
nou, jelikoZ se odehrava zejména v historickém prostredi paméatkovych objektd a zén, jsou
viak nemovité objekty. Programy se zabyvaji nejen objevovanim rozmanitych aspekti jed-
notlivych soucasti bohatého pamatkového fondu, ale reflektuji rovnéz r(izné pamatkové
celky jako takové. Zkoumaji napfiklad urbanisticky vyvoj historickych mést, charakter archeo-
logickych nalezist nebo krajinu coby svédka historickych procesi, jez se v ni odrazeji. Vtomto
sméru sdili pamatkova edukace predmét svého zajmu napriklad také s environmentalni vy-
chovou, mistné zakotvenym ucenim, nebo edukaci v oblasti péce o archeologické dédictvi.**
Svébytnym tématem pamatkové edukace jsou pak procesy ochrany a zachovani kulturniho
dédictvi jako takové. Programy mohou byt vénovény napfiklad jednotlivym disciplindm pa-
matkové péce, proceslim restaurovani ¢i stavebni obnovy, nebo diskusi a obhajobé pamatko-
vych hodnot.

Role pamatkového pedagoga

Pamatkova edukace nabizi oproti Skolni vyuce moznost pohybovat se v prostfedi s vysokou
mirou historické autenticity, na vlastni kizi zakouset genia loci nebo reflektovat svdj vztah
k pamatkovym hodnotam v diskusi s odborniky. Také proto jsou edukacni programy realizo-
vané v historickém prostredi oblibené a v urlitém smyslu i atraktivnéjsi nez vyuka ve Skol-
nich lavicich. Nelze vSak spoléhat jen na jinakost a atraktivitu. Zakladem kazdého kvalitniho
edukacniho programu je, stejné jako ve Skole, pecliva pedagogicka pfiprava, bez niz by jinak
vzdélavaci potencial kulturniho dédictvi zlistal nevyuzit.'*!

Kdo by se ji vSak mél vénovat?

V praxi se osvédcuji predevsim lidé, ktefi jsou schopni potencial konkrétniho pamatkového
objektu, mista ¢i procesu rozpoznat a zaroven ,preloZit“ pro potreby Gc¢astnikl edukacnich
program. V pripadé zakd matefskych a mnohdy i obecnych kol se pak nezfidka stavaji také
prvnimi ,privodci ktefi déti do svéta kulturniho dédictvi uvadéji. Pracovné jim proto rikame,
tentokrat nejen po vzoru pamétovych instituci, ale také v souladu s antickou tradici, pamat-
kovi pedagogové.’* Na nich pak je, aby zvolili pro danou cilovou skupinu prfimérené edukacni
cile a postupy, které povedou k jejich dosazeni, a zaroven nasli vhodné zpisoby, jak spole¢né
s Ucastniky programu zjistit, zda se vyprava za poznanim do svéta kulturniho dédictvi vydafila.
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Obr. 16. Kolik vazi krouZkova zbroj? Jak
velkou silu musel rytif mit, aby se mohl g
rozmdchnout mecem? (zimek Hradec
nad Moravici, foto V. Havrlantovd).
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Zamér a zakladni didaktické strategie pamatkové edukace

Pokud chceme, aby si Zaci v pfedskolnim a mlads$im $kolnim véku prostrednictvim edukac-
nich ¢innosti v historickém prostredi ,,osvojili znalosti, dovednosti, hodnoty a postoje, jeZ prispi-
vaji k ochrané dédictvi minulosti, k hlubsimu vnimdni nérodni a kulturni identity a ke zkvalitnéni
péce o kulturni dédictvi,“ (viz Kapitola B) je tfeba volit tomuto zdméru primérenou $kalu cild
a metod. Podle britského archeologa a pedagoga Tima Copelanda, ktery se zabyval moznost-
mi, jeZ hmotné i nehmotné kulturni dédictvi nabizi na lokalni, narodni i mezinarodni trovni
pro rozvoj kognitivnich, afektivnich i konativnich kompetenci Zaki, mame na vybér ze tii za-
kladnich didaktickych postupd.

Jak naznacuje schéma (Obr. 17), pokud se vzdélavaci aktivity, at uz vypravéni, kostymované
prohlidky nebo exkurze, zaméruji prevazné na rozvoj kognitivnich kompetenci zakd, probiha
podle autora ,vychova o kulturnim dédictvi“. Pokud edukace v historickém prostredi pfi-
spiva nejen ke znalostnimu, ale také k afektivnimu rozvoji Zak(, miZeme mluvit o ,,vychové
prostiednictvim kulturniho dédictvi“. Zabyvaji-li se Zaci rliznymi aspekty kulturniho dédic-
tvi v autentickém Zivotnim kontextu, cilime na rozvoj kognitivnich, afektivnich i konativnich
kompetenci zaroven. Kdyz se tedy v procesu uceni zaci zapojuji do feSeni konkrétnich otazek
spojenych s ochranou a zachovanim kulturniho dédictvi a prebiraji za né svij dil odpovédnos-
ti, mluvime podle Tima Copelanda o ,,vychové pro kulturni dédictvi«. 13
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Obr. 17. Edukacni potencidl kulturniho dédictvi podle Tima Copelanda.***
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At uZ se vSak rozhodneme ucit Zaky o svété kulturniho dédictvi takovém, jaky byl v minulos-
ti a jaky je dnes, nebo jim spiSe nabidneme cinnosti, jejichZ prostfednictvim si o tomto svété
vytvori svou vlastni predstavu, anebo v nich dokonce rozpozname partnery, s nimiz se mize-
me a chceme podilet na tvorbé spole¢ného smyslu svéta, zistanou ve hie stéle jesté dveé kli-
Cové otazky: Jak zajistit, aby k uéeni Zaki dochazelo? A jak pozname, Ze k nému skuteéné
doslo?

Programy ,,na miru a t¥i kroky k uceni

V prvni fadé je tfeba obratit svou pozornost zpét k Zaklim, nebot jenom na nich zalezi, zda se
proces uceni viibec odehraje. Pokud uz mame byt pedagogické psychologii 20. stoleti za néco
vdécni, pak je to prave zjisténi, Ze poznani nevznika samo sebou, ani prostfednictvim vnéjsich
¢i vnitfnich Ciniteld, ale je ucicim se jedincem aktivné konstruovano.** Tento proces probiha
ve véech stadiich vyvoje ¢lovéka, ale uli se pouze ti, kdo maji o ueni zdjem. Motivace a pfi-
hodné podminky jsou tedy vychozim pfedpokladem pro uéeni také v historickém prostredi.'*

Zakladni principy tzv. pedagogického konstruktivismu*’

« uceni je aktivni proces

« tim, Ze se u¢ime, u¢ime se ucit

« konstrukce poznani ma mentalni povahu

« uceni je provazano s jazykem

« ucenivznika v interakci s druhymi

« uceni se odehrava v kontextu naseho Zivota

+ potfebujeme znalosti, abychom se mohli ucit
« uceni chce svdj cas

« kli¢ova sou&ast uéeni: motivace

Jednou ze zdsadnich moZnosti, jak Zaky k uc¢eni motivovat, je zvolit takové cile edukaénich
program, které odpovidaiji jejich vzdélavacim potfebam. Programy ,na miru“ predskolaku
tak predevsim vytvareji bezpecné prostredi, ve kterém mohou Zaci projevovat svou pfiroze-
nou zvidavost a iniciativu. Kladou také diiraz na smyslovou nazornost a stridani kratSich her-
nich aktivit. Programy pro mladsi Skolaky pak predkladaji G¢astnikiim jiz o poznani naro¢né&jsi
vyzvy, na jejichz feSeni mohou, ale nemusi spolupracovat. Vzdy si viak mohou sami ovéfit
spravnost feSeni a kazdy Gspéch se ceni. Ddraz je i nadale kladen na smyslové-nazorné pozna-
ni a hravy charakter program.
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Pravé poznavani svéta kulturniho dédictvi prostrednictvim hravého vyuzivani vSech
lidskych smysli respektuje i dal3i dileZitou didaktickou zasadu. Nabizi-li totiZ program akti-
vity, které podnécuji riizné typy uceni, vychazi tak vstric riiznym ucebnim preferencim zaka.'s®
Stridani ¢innosti pak naopak podporuje zakav vSestranny rozvo;.

Typy uéeni'®

« Vizualni typ - pamatuje si dobfe vidéné; uci se pozorovanim; text, ktery se udi, si gra-
ficky upravuje

« Komunikativni (auditivni, verbalni) typ - pamatuje si [épe to, co slysi; u¢i se nahlas;
vyhovuji mu situace, v nichZ se diskutuje

 Hapticky a kinesteticky typ - ui se v pohybu, ¢innosti; vie si musi ,osahat®; sleduje,
jak se co déla

wvevs

« Verbalné-abstraktni typ - vyclefiuje nejpodstatnéjsi informace; kategorizuje; dava
poznatky do souvislosti; informace zpracovava do struktur

Obr. 18. ,Na pocatku byl zaZitek“ Myslenka z projektového Devatera parafrdzujici prvni slova Bible
vyjadiuje dileZitost proZitku pro oblast vychovy a vzdéldvani. Na snimku si divka prohlizi relikvidi
sv. Maura (Jizddrna PraZského hradu, vystava ,Hrady a zamky objevované a opévované®; foto V. Brtnicky).
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Edukaéni programy, podporujici uceni, jsou rovnéZ jakoZto celek vystavény s vniténi
logikou, kterd respektuje vySe uvedené konstruktivistické principy. Pfi pfipravé programu
bychom se tedy neméli zabyvat jen cili nebo metodami, ale také strukturou, ktera v sobé jed-
notlivé slozky integruje. Teprve na zakladé struktury programu a v souladu se stanovenymi
cili ziskava opodstatnéni poufziti jednotlivych metod i jejich zafazovani do bloki a program
vytvafi pro ucastniky smysluplny celek.

PFihodné struktury nabizeji védecky podloZzené modely uceni, jejichZ vyhodou je osvédce-
né poradi a vybér okruht ¢innosti, které jsou v logické posloupnosti a respektuji potfeby cilo-
vych skupin v priibéhu edukaéniho procesu.* Nejéastéji ¢leni proces uceni na t¥i posloupné
kroky, které nachézeji uplatnéni v vedu programu (motivace), b&hem jeho vlastni realiza-
ce (aktivita, interakce, zaZitek) i ve fazi zdvérecného vyhodnoceni (reflexe).

TFi kroky k uéeni

 Naladéni a probuzeni vnitfni motivace - formulace otazek

o Interakce, prostor a Cas pro aktivitu, samostatné zkoumani, diskusi - hledani
odpovédi

« Reflexe novych poznatk( i procesu uéeni - formulace novych otazek

Obr. 19. ,Pomoz mi, abych si na to prisel sam* Tato teze projektového Devatera vyjadruje dsili lektor(
vytvaret pro ucastniky programu co nejvétsi prostor, aby se mohli k novym poznatkim sami aktivné
dobirat. Na snimku Zdci za pomoci vizovani ovéruji zakonitosti perspektivy (Kvétnd zahrada v Kromérizi,
foto R. Cvekova).
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Uvedli jsme jiZ vy3e, Ze kli€ovou roli v procesu uceni hraje naladéni a motivace Gcastnikd.
Rozpacity ¢i dostate¢né nestimulujici zacatek komplikuje proto i vlastni realizaci programu.
Pro zamérné uceni je v3ak stejné fatalni také absence reflexe, nebot snizuje dopad edukac-
niho programu jak v oblasti ziskavani znalosti a dovednosti, tak zvlasté pfi formovani hodnot
a postojl. Byt se podafi v programu dosahnout mimoradnych zazitkd, samy o sobé nic ne-
znamenaji. Prihodily se, odezni. Teprve, kdyz Gcastnici programu védomé zpracuji, co proZili,
ajak se na zakladé téchto novych zkusenosti proménila jejich dosavadni predstava o svété, uci
se.V edukacnich programech ma proto reflexe své pevné misto.

Podoba reflexe svym zplisobem odraZi charakter programu. Pta se po mife naplnéni
edukacnich cill a svou délkou i zvolenymi metodami musi byt pfiméFena Gcastnikiim. U vét-
Siny programd, které realizujeme v historickém prostfedi s predskolnimi a mladsimi Skolnimi
détmi, je proto idealni, uskutecni-li se reflexe pfimo v ramci zavérec¢né Casti programu a ma
nazornou podobu.

Kresba, vyjadreni odpovédi na otazku pohybem, splnéni tkolu, pfi némz je vyzadovana
aplikace nové nabytych poznatkd, pro mladsi Skoldky pak dale napfiklad i kviz nebo soutéz
o drobné ceny. MiZe se ji stat napriklad i vysada odemknout ¢i zamknout historickym klicem.
MGzeme vSak také vyhledat pfijemné a pohodIné misto, usadit se do kruhu a sdilet, co nového
nam pfinesl spole¢né straveny ¢as nebo komentovat vysledky tviréich aktivit. Pedagog by
nikdy nemél zapomenout jednotlivé zaky pochvalit a podékovat jim za Gcast na programu.
PoslouZit k tomu miZe napfiklad oblibené udélovani pamétnich glejtd ¢i hravé pasovani do
rytifského stavu.

Doporucit lze také realizaci dalSich reflektivnich aktivit, které probéhnou az po skonceni
programu. Zaci mohou po névratu do $koly nakreslit ¢i napsat ,,dékovny*“ dopis, ktery ucitel
nasledné preda lektorovi programu. Druhé kolo reflexe umozZriuji také pracovni listy nebo ak-
tivity, urené k naslednému dopracovani, které si Zaci z programu odnesou, pripadné i reflek-
tivni dotazniky.**!

Se zavére&nou fazi souvisi také zpétna vazba, kterd je dlleZita pro dalsi sméFovani tvorby
arealizace program(. Technik, jak hodnoceni programu od Zaka, ale také jejich pedagogg, zis-
kat, se nabizi nepfeberné mnoZzstvi. Od okamZitého vyjadreni spokojenosti ¢i nespokojenosti
pohybem, zvukem, ¢i s pomoci barevnych kulicek, pres spole¢né zaznamy ,na zdi individu-
alni a skupinové rozhovory, az po dotazniky. Svou roli, a nutno Fici, Ze i védecky presah, jak
ostatné doklada i nasledujici kapitola vénovana analyze komunikace pamatkového pedago-
ga, mlze mit pochopitelné i strukturované pozorovani Gcastnik(i béhem programu, rozbor
fotodokumentace nebo videozaznama.'#?

52



Obr. 20. V programu ,Doteky dalekych kraji“ Zaci v zavéru spolecné vytvareji kresbu, kterd reflektuje

prostor Velkého skleniku Kvétné zahrady v KromériZi. Jak vytvarnou innosti, tak ndslednou prezentaci
dochdzi ke shrnuti informaci o stavbé i o rostlindch v ni zimujicich (foto L. Psotovd).
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Komunikace pamatkového pedagoga
— priklad diskursivni analyzy

V nasledujicim vykladu se zaméfime na vybrané prvky komunikace pamatkovych pedagogt
se zaky v mladsim Skolnim véku béhem edukacnich program(. Podstatu naseho textu tvofi
kombinace didaktické analyzy prezentovaného obsahu a zaroveri i diskursivni analyzy vypo-
védi mezi aktéry komunikace.

Teoretickym vychodiskem obsahové tvorby edukacnich programd, jak jiz bylo vyse fece-
no, je konstruktivistické pojeti vzdélavani. Zakladni premisou konstruktivismu je popis a vy-
svétleni reality na zakladé individualnich jazykovych kodd zakd, osobni zkusenosti a novych
zdrojd informaci. Dochazi ke konstrukci reality prostfednictvim pouzivani konstrukt, pfipad-
né k rekonstrukci nové osvojovanych poznatkd. Pro edukacni ucely tak vyplyva predpoklad
pluralitniho poznavani reality v socialni interakci pomoci dialogu nebo diskuse. Edukacni cile
zde naplniuji jak kognitivni dimenzi kurikula, tak i dimenzi osobnostné-socialni. Komunikacni
dovednosti jako produkty osobnostné-socialniho rozvoje jedince jsou zakladem aktivniho ob-
Canstvi, ve kterém kazdy z nds miZe participovat na utvareni podminek svého Zivota ve spo-
le¢nosti. Prospésnost konstruktivistického pojeti vyuky stoji na pro-socialnim zakladu utva-
feni mezilidskych vztahd. V konstruktivisticky orientovaném vzdélavani je Gkolem pedagoga
podnécovat Zaky pri uchopovani znalosti o realité. Vhodnym didaktickym nastrojem je vyuZiti
problémovych tloh. Zaci vychézeji ze svého vidéni reality, tim je pro né proces uéeni pochopi-
telné&jsi a smysluplnéjsi. Vysledkem pak muze byt motivovany 7ak, ktery pfi feSeni problémo-
vych Uloh uprednostriuje vlastni cestu za poznanim. Absolutni pravdy a jednoznacna reseni Ci
popisy nejsou v tomto typu edukace mozné. Interakce s pedagogem ma povahu aktivity obou
aktérl edukace, misto fizeni procesu uc¢eni mizeme hovofit o vedeni k samouceni.'*?

Nyni si predloZime priklady interakci ¢i vykladd, které v edukacnich programech v historic-
kém prostredi zastupuji ¢innostni uceni (aktivizaci), kooperativni uceni, reflektivné zkusenost-
ni u€eni a konstruovani poznatkl (zejména v zanru vypravéni).!* Vybér vypovédi jsme ucinili
z videozadznamu program, které probéhly v Kvétné zahradé v Kroméfizi. Pro tcely zaznamu
vypovédi lektora jsme vyurzili vybrané kddovaci znacky pro transkripci:*#®

(prodlouzeni slabiky),
= (plynula navaznost vyrokd mluvéich),
(2) (délka pauzy v proslovu v sekundach),
12:,,0ni pfijdou* (odkaz na citaci vypovédi na fadku ¢. 12),
((ironicky)) (informace poskytnuta vyzkumnikem),
/hm/ (citoslovce, povzdechy),
[...] (vynechany text promluvy),
Uplné jako (podtrzeny text oznacuje klicové vyrazy uréujici vyznam promluvy).
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Ukazky hernich aktivit a kooperace Zaki pri konstrukci poznatki

1. Ataké jsou tu sochy. A my si o té&ch sochach, které uvidite hnedka, budeme povidat.

A uZ ted si mliZeme Fict, Ze socha, to je vlastné takové: zastaveni d&je. Ze se néco

stalo a nejednou ten sochaf si fekl = Ted ((gestikuluje)) to vymodeluju. A vymodeloval
sochu a najednou se ten dé&j zastavil. Tfeba ta socha nékam $la a najednou ziistala stat.
Tak my si to zkusi:me ((nadsené)). Ja tu mam malou kouzelnou, malic¢kou ale

velmi kouzelnou pistalku. (2) J& vas poprosim, abyste se tady chvilicku tak prochazeli.

A kdyzZ zapiskam, tak musite zUstat stat. ((déti uZ pomalu chodi)) A kdyzZ pisknu znovu,

© N o o~ W N

tak muZete zase jit jo? Tak se stanete takovymi sochami.

Lektor se zaméril na pohybovou aktivizaci zakd pomoci techniky stop-motion. Divodem
vyuZziti této techniky spocivalo v rozpohybovani zaka a v posileni jejich koncentrace na kontext
vypravéni. Proména lidského téla do sochy pripravila motivacni slozku pro nasledné aktivity,
zamérené zejména na symbolicka vyjadreni v probirané mytologii. Lektor zde pomoci psycho-
motoriky upozornil na artefakty v dané mistnosti (sala terrena), ¢imz nenasilné podpofil vni-
mavost zakd k okolnim predmétiim. Pro udrZeni atmosféry klidného vnimani interiéru mist-
nosti ve své mluvé pouzival zjemnélé vyrazy (1: ,hnedka®, 5: ,malickou, ale velmi kouzelnou
pistalku®, 6: ,se tady chvili¢ku tak prochazeli“). Pfi vykladu tak byly vyuZity slovni projev, fe¢
téla, zvukové signaly a vizualni vnimani.

Obr. 21. V programu ,,Tii tajemstvi*
zasazeného do saly terreny Arcibiskupského
zamku v Kromérizi, Zaci vytvdreji v souladu

s architekturou enfiladu. Dvojice Zdku
postupné nahlas prondseji slova, kterd jsou
ve vzdjemném protikladu. Ucastnici aktivity
se tak tvorivé seznamuji's tematikou vyzdoby

rané barokniho prostoru. (foto P. Hudec).
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12.
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s cedulkami. Obsahem napist na cedulkach byly terminy, které se v podobé vytvarné zhmot-
nénych symboll nachazely v prostoru mistnosti. Lektor sledované predméty nazval vyzdobou
(1). Ve vykladu Casto pouzival ukazovaci zdjmena (,ta, to, takovy, takhle®) ¢imz se snazil kon-

kret

Dékuju. Bezvadné. A abysme si naznacili o em viem je tady ta vyzdoba, tak si zahrajeme
jesté jednu hru. Tak ja tady mam pro vas pfipravené obrazky. ((prejde k Zidlim a sesbird
obrdzky)) Nebo nejsou to, nejsou to obrazky. Jsou to = jsou to napisy. Ja tady tfeba ukazu
takovyto napis smutek ((ukazuje détem zvednuté nad hlavou)). A kazdy z vas Jee/

takovy obrazek, ten napis dostane. Nechate si ho takhle schovany na: na prsou. (1) A

az zaéneme hru, tak ten napis oto¢ime. A vasim Gkolem bude najit vas protéjsi napis,
ktery je opakem smutku ((ukdZe ukdzkovy ndpis)) TakZe v pfipadé smutku to bude

asi? = Radost ((kolektivné)). - Ta:k. A mlzeme zkusit hledat sv(ij protéjsek.

((zapiska na flétnu)) Ted. ((probihd aktivita)) Bezva. A ted vytvarite dvojice a ja bych
poprosil, abyste postupné Cetli kazdy ten svij nazev, aby to tady do toho kra:sného prostoru
zaznélo. ((déti ctou cedulky - Slunce, mésic, den, noc, svétlo, tma, rdno, vecer, vznikani,

zanikani, pomijivost)).

prozkoumavani prostoru saly terreny lektor pfenesl uéebni aktivitu na Zaky pomoci hry

s v

izovat umélecké jednotlivosti v mistnosti. Pomoci vyzvy, aby kazdy Zak Cetl nahlas (10) se
jednak lektorovi podafilo zaktivizovat celou skupinu, zaroven zvyznamnil akustické parametry

mistnosti.
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Bezva: Pojdte za mnou, at ho mizem zachranit. ((vezme kosik a jdou do

volnéjsiho prostoru)) TakZe pojdte si, pojdte si vzit kaZdy zrcatko ((Zaci si rozebiraji
zrcdtka)) Pani ucitelka klidné taky mize vzit zrcatko. Takze ja vas ted poprosim, abyste
se postavili tak, abyste uvidéli nékoho ze svych spoluzaka. ((déti se prisunuji do

stfedu)) Mozna je dobré zdstat i i trosku dal, tak jak jste stali jo? ((déti se posouvaji
zpdtky)) Tak p3: ((tisT hlucici déti)) A my mizZeme Fict nejenom koho vidime, ale

mUlZeme dodat taky néco: néco /ee/ dalSiho. ProtoZe se tfeba znate, miZete mlZete Fict
tfeba: Ja vidim Adélku, ktera je moje kamaradka a tfeba ma /ee/ fialovou mikinu, tfeba: jo?
MUZete, mlzZete tfeba: o tom ¢lovéku fict jakou ma vlastnost, co na ném mate radi nebo
treba co se vam na ném libi, co se tyka jeho ze zevnéjsku, jo? Tohle ten Narcis neumél
nebo nemohl ze? ((ukazuje na divku vedle sebe, kterd prikyvuje)) Bezva. ((aktivita probihd

poklidné a pozvolna bez nutnosti vnéjsiho zdsahu, lektor pak vyzve Zdky k zavreni oci,

. poodchdzi kousek od skupinky, vyuZiva destové halky - ndstroje vyddvajiciho zvuk padajiciho

desté a loutku narcise vyméni za loutku kvétiny)) Diky vam, Ze jste v tom /ee/ zrcadle,
v té studance, nevidéli jenom, jenom sami sebe, ale vaSe kamarady. Tak se nam podafilo

pfece jenom toho Narcise zachra:nit. Podobné jako tam na té soSe uz se z toho ¢lovéka



17. stava kvétina. Tak bohové milosrdné dali podobu Narcisovi velice, velice, podobu

18. velice krasné kvétiny, ktera byla po ném pojmenovana. My dodneska si o tom

19. Narcisovi vypravime pribéh a kdyz ty narcisky rozkvetou, tak /ee/ tak nam délaji radost,
20. jako jedna z prvnich jarnich kvétinek, ktera vyroste. Tak moc dékuju, za tu zachranu.

21. My ted posbirdme spole¢né zrcatka. Tady je krabicka.

V aktivité zamérené na proménu Narcise v kvétinu byl lektorem vyuZzit akt zrcadleni. Zde
je podstatou aktivity socidlni uceni a odkaz na zamérenost ¢&i zahledénost na druhé. Zaci
symbolicky pomahaji zachranit tonouciho se Narcise, ktery se zamiloval do svého obrazu ve
studance. Pomoc zaku byla lektorem konstruovana jako nastavovani zrcatek tak, aby kazdy
spatfil nikoli obraz sebe, ale spoluzaka. Aktivita Zak( tak mnemotechnicky dotvarela kontext
pochopeni pribéhu Narcise. Lektor se v této ukazce snazil zaky vtahnout do déje ilokuc¢nim ak-
tem vyzev (1: ,,at ho mdzeme zachranit®, 2: ,TakZe pojdte“) a ocenénim pribézné spoluprace
zaka (11: ,,Bezva., 14: ,,Diky vam“) a stvrzenim Uspésné vykonané mise (15: ,Tak se nam po-
darilo, 20: ,Tak moc dékuju za tu zachranu®). Pfi oslovenich zaku lektor priibézné prechazel
mezi osobnimi zajmeny ja, vy, my podle kontextu aktivit. V fadcich 7-10 lektor nabidl rdzné
varianty osloveni pfi spatteni spoluzaku v zrcatku, coz strukturoval pomoci pfislovce ,tfeba“
které plnilo Ulohu moznosti, nikoli pfikazu. Zaroven v ukazce ¢asto pouzival pfislovce ,tak®,
¢imz potvrzoval plynulost déje pricin a nasledkd. Pribéh o Narcisovi je dotazeny do soucas-
nosti ve formé hodnoticiho vykladu o kvétiné narcisce (18: ,velice krasné kvétiny* 19: ,nam
délaji radost®). Timto aktem byl relativné naro¢ny vyklad o symbolech ,sebestfednosti“ pfi-
rozené propojen s kazdodennim védénim zakd z jejich blizkého okoli. Pro didakticky efekt
uceni lektor vyménil loutku narcise za kvétinu (14), ¢imz dosahl pomoci principu nazornosti
i obrazového viemu vykladu.

=

A bohové teda porucili tomu Platénovi, aby Proserpinu propustil. Je:nomZe on byl mazany
aon dal té Proserpiné pojist jadérka z toho granatového jablicka a ta jadérka znamenaji:
/ee/ manZelstvi, lasku. TakZe ona k nému uz byla navzdycky pfipoutana: Tak jak to

ted vyresit? Tak podle toho vypravéni se /ee/ dohodli vSichni na = na takovém reseni.
Proserpina bude tfetinu roku travit v podz: podsvéti, v podzemi's tim jejim

manzelem Platonem. Ale na dveé tfetiny roku se mdZze vratit za svoji maminkou. A: pro¢
myslite, Ze si ti lidé takové vypravéni vymysleli? Co to mdzZe znamenat to vypravéni? (2)

Kdy? ta: (0,5) prosim? ((oto&i se k hidsici se Zakyni)) - Ze v zimé& neroste nic. = Ze v

o ® N o 0 A~ W N

zimé& neroste nic. Vyborné. A naopak, kdyZ ta Proserpina se vrati za svoji maminkou, tak

—
o

co se stane? - Tak se rozkvete. A je léto.
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Mytologicky pfibéh o Proserpiné je lektorem pouzit jako metaforicky vyklad o stfidani
ro¢nich obdobi. Personifikace v pfibéhu zastupuje didakticky princip pfimérenosti vykladu
o podstaté a funkci naraci pro obycejné lidi. Lektor ve vykladu de facto pouzil Komenského
synkritickou metodu spocivajici v analogii prirodnich cykll a lidskych osudd. Zpétnou vazbu
lektor ziskaval pomoci otevienych otazek (3: ,Tak jak to ted vyresit?, 6: ,A proc ...si lidé takové
vypravéni vymysleli?“, 7: ,Co to mlze znamenat...?“ 9: ,,...tak co se stane?“).

=

Zahrajeme si takové: divadlo. Ale bude to takové divadlo, které se bude odehravat

uvnitf. Navenku nebude vi:bec skoro nic vidét. /ee/ Udélame si ted takovou divadelni:
zkou$ku. Ja budu vypravét piibéh, a kdyz uslysite v tom vypravéni tfeba slovo potticek,
tak zkusime spolecné zabublat, jako tfeba bubla: = bubla ten poticek. MUZete to zkusit
u potGcku? ((slaboucké bublani)) Kdyz v tom pFibéhu budou zpivat ptacci, tak

mUZou zazpivat ptacci. ((pokyn lektora a ndsledné lehké piskani)) KdyZ v tom

pfibéhu uslySime vypravét o vilach nebo nymfach, tak se miizeme tfeba zkusit

zasmat. ((smich)) Krasny smich. Kdyz v tom pfibéhu uslySime /ee/ o stromech, které

o ® N o 0 A e N

$:umi ve vétru nebo o vétru. Tak mi:Zeme délat vitr. A kdyZ tam bude tfeba o téch stromech,

—
o

tak se mizeme koli:bat jako ty stromy ((Zdci se naklénéji)).

Zajimavé koncipovany napad lektora se tykal vyuZiti dramatizacnich prvki pfi vykladu lek-
tora. Lektor upozornil Zaky na tzv. vnitfné hrané divadlo (2), aby dosahl uvédoméni si meta-
forickych a personifika¢nich pFesah(i pfi interpretaci pfib&hu. Zaci tak dostali pfileZitost tvofit
vyklad s lektorem, reagovat na vystupy ostatnich spoluzakl a dotvaret atmosféru vypravéni.
Lektor pro dosaZzeni snadného pochopeni svych zadani opakované pouzival pfislovce ¢asu
»kdyZ“ (3,5, 6, 8,9). Hra s pojmy a s feci téla byla zakladnim strukturnim kamenem edukace.
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Didaktické pomucky v pamatkové edukaci

Analyza pedagogické komunikace, jez probéhla pfi realizaci konkrétniho programu, naznacila,
Ze programy urcené zaklim v pfedskolnim a mladsim $kolnim véku vyuZivaji ve vétsi ¢i mensi
mite didaktické pomUcky. V souladu se znamou Komenského zasadou'* tak Zakiim pomahaji,
aby do procesu uceni zapojili co nejvice smysll, a zaroven pamatkovym pedagogim umoznuji
zprostredkovavat vybrané kulturné historické hodnoty co nejnazornéji.'+’

Toto zdanlivé neproblematické tvrzeni se ve skute¢nosti dotyka samotné podstaty pamat-
kové edukace. Nebot, mame-li k dispozici autentické prostory pamatkovych objekt(, pdvodni
mobilidre i mnoZstvi dalsich, jedinecnych sbirkovych pfedmétd, nabizi se otazka, nakolik je
vyuzivani didaktickych pomicek Gcelné. A ptaji se tak nejen kritici ,slevovani“ z naro¢nosti
odborné vycizelovanych privodcovskych textd, ale také pedagogové, ktefi prekonali fadu ad-
ministrativnich a organizacnich prekazek, aby skolni exkurzi na pamatkovy objekt usporadali.
A kladou ji, byt mozna nevédomky a spiSe skrze sva ocekavani, také jejich Zaci, nebot chtéji,
aby jim programy na pamatkach prinesly jiné nez Skolni zaZitky, mezi které prace s didakticky-
mi pomuckami, véetné (ne)oblibenych pracovnich listd, nedomyslitelné patfi.

Obr. 22. Pracovni listy na jednu stranu prindseji fadu moZnosti, jak obohatit interpretaci pamdtky, na
druhou stranu pro Zaky ztélesriuji ty formy vzdélavani, kterych se jim vrchovaté dostavd ve Skolnich
lavicich. Déti maji radéji ruce volné pro jiné Cinnosti. Zpisoby vyuZiti pracovnich listd v ramci edukacnich
programd je proto tfeba dobre promyslet (foto E. Neprasovad).
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Z hlediska skolni didaktiky je vSe, co pomaha ucitelim a zakiim, aby dosahli vytéenych cilli
vyucovani, definovano jako didaktické prostredky. At uz maji tyto prostfedky povahu materi-
alni (uéebni pomucky, didakticka technika, vybaveni skoly apod.), nebo nematerialni (napf.
metody vyuky, organizaéni formy, didaktické zasady), pomahaji pedagogtim ke zprostredko-
vani uiva a formovani osobnosti Zakd, stejné jako Zzakiim samotnym, aby si snaze osvojili o¢e-
kavané znalosti, dovednosti, hodnoty i postoje.'*

Hovofime-li v této publikaci o didaktickych ¢i edukacnich pomdckach, respektive jejich
modelové sadé (viz Kapitola C), mame tedy z hlediska formalniho vzdélavani na mysli prede-
vSim ucebni pomUcky, potazmo materialni didaktické prostredky.*#

Podle klasifikace Josefa Malacha, kterou s isp&chem nedévno aplikovala také Petra Soba-
nova v kontextu muzejni edukace, patii mezi materialni didaktické prostredky ucebni pomuc-
ky, technické vyukové prostredky, organizacni a reprograficka technika, vyukové prostory a je-
jich zdzemi a vybaveni ucitele a zaka.'® Ucebni pomiicky pak citovany autor dale déli na
originalni predméty a realné skutecnosti (pfirodniny, artefakty, jevy a déje), zobrazeni a zna-
zornéni predmétl a skutecnosti (modely, vyobrazeni, zvukové zaznamy), textové pomucky
(u€ebnice, pracovni materialy, dopliujici literatura), medialni a digitalni vyukové porady
a programy a specialni oborové pomucky.'s*

: _ PO
Obr. 23. Model kriZové klenby umoZriuje détem sezndmit se s jejim charakterem pristupnou formou
(foto T. Wizovsky).
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Z hlediska formalniho vzdélavani mohou také pamatkové objekty, stejné jako artefakty
vystavené na prohlidkovych trasach ¢i schrafované v depozitarich, predstavovat mimoradné
cenné a zajimavé materialni didaktické prostredky, svou funkci se vSak od jinych vyukovych
prostor nebo ucebnich pomicek vlastné nelisi.

Takové instrumentalni pojeti kulturniho dédictvi je ovSsem pouze jednou z moznych cest,
kterou mize svét pamatkové péce se svétem formalniho vzdélavani sdilet. Vysvétlili jsme jiz
vyse, Zze edukacni programy realizované na pamatkovych objektech, respektive v historickém
prostfedi, mohou mit stejné tak ilustrativni nebo zmocnujici povahu. U¢it se mGzeme o kul-
turnim dédictvi, prostrednictvim kulturniho dédictvi, ale také pro kulturni dédictvi, pficemz
vychova pro kulturni dédictvi, jez sméfuje k poucené reinterpretaci pamatkovych hodnot, pfi-
spiva k tvréimu uchovavani téchto hodnot nejefektivngji.'s2

NiZe predstavené didaktické pomlcky, jez tvofi zaklad modelové sady, byly proto cilené
vybirany a vyrabény tak, aby slouZily predevsim k aktivizaci G¢astnikl edukacnich programd.
V pamatkové edukaci, podobné jako v edukaci muzejni ¢i galerijni, jsou hmotné i nehmot-
né kulturni hodnoty, jejichZ ochranou, studiem a zpfistupfiovanim jsou pamatkové, respek-
tive pamétové instituce ve vefejném zajmu povéreny, vidy v centru pozornosti.'®* Smyslem
edukacnich program0 je pak umoznit rznym cilovym skupinam, aby samy pro sebe tyto
hodnoty tvircim zplisobem objevovaly. Edukaéni pomdiicky, stejné jako dalsi didaktické pro-
stfedky vyuzivané v pamatkové edukaci proto napliuji svdj pravy smysl teprve tehdy, kdyz
podporuji rozvoj znalosti, dovednosti, hodnot a postoji navstévnik( pamatek a tim utvareji
podminky pro zodpovédnou a samostatnou péci o kulturni dédictvi jako takové.
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C. Popis modelové sady
didaktickych pomucek
pro pamatkovou edukaci

Univerzalni sada mobilnich didaktickych pomcek, vyuzitelnych pfi edukaci v historickém
prostredi, jejiz struny popis nabizi tato kapitola, byla vytvorena pro potieby regionalnich
edukacnich center NPU v letech 2012-2014. Zohlednény pfitom byly zahraniéni inspirace i do-
maci zkuSenosti, ale také vychozi podminky na réiznych pracovistich NPU ve spadovych oblas-
tech edukacnich center. Slozeni modelové sady tedy zohledruje nejen relevantni segmenty
Ceského pamatkového fondu, ale stejnou mérou reflektuje také rozmanité aspekty interdisci-
plinarniho oboru pamatkové péce. Jak naznacuje prehled nize, slozeni pomicek bylo konci-
povano predevsim s ohledem na moznosti jejich vyufZiti, tj. ve vztahu k didaktickym cilim pa-
matkové edukace.

Obecné lze Fici, ze stavebnice a konstrukéni prvky, repliky historickych predmétt denni po-
treby a funkéni modely stroju, stylizované historické odévy a badatelské a pracovni pomucky
byly cilené& vybirany a vyrabény tak, aby slouZily primarné k aktivizaci cilovych skupin. U¢ast-
nici edukacnich programi proto mohou jejich prostrfednictvim vytvaret trojrozmérné modely,

Obr. 24. Instalace edukacnich pomtcek na zémku Hradec nad Moravici (foto P. Hudec).



Obr. 25. Jednou z edukacnich pomiicek je specidlné upravend replika vitradzového okna. Déti maji moZnost
sestavovat sklenénou vyplri z jednotlivych segmentd podobné jako puzzle (Hradec nad Moravici,
foto V. Havrlantova).

ovérovat vybrané konstrukéni principy, ziskavat taktilni i auditivni zkuSenosti, vstupovat do
roli historickych aktérli nebo zkoumat zvolena mista ¢i fenomény badatelskym zplsobem.
Jakkoli lze fadu pomlicek vyuzit také k ilustraci odbornych vykladi, smyslem sady je spise
podnécovat primou interakci s riiznymi aspekty kulturné historického dédictvi.

Soucasti sady jsou také nezbytné pracovni pomicky pamatkového pedagoga jako napfi-
klad MP3 prehravac s reproduktory nebo Orffovy nastroje. Uvedené vybaveni slouzi zejmé-
na pri zazitkovych programech, kdy je tfeba cilené pracovat se zménou atmosféry. Soucas-
ti zakladni vybavy je rovnéz skladaci stan a stojan na zavéseni obrazkd ¢i dalSich pomdcek.
V pfipadé potreby tak maze témér kdekoli vzniknout vicei¢elové mobilni edukacni pracovisté,
které poskytne jak zazemi pro lektora a Gcastniky programu, tak napriklad docasny pristresek
pro edukacni aktivity nebo prezentaci jejich vysledka.
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4. Objevujeme svét kulturniho
dédictvi s predskolaky
a mladsimi Skolaky

Obecnym cilem pred3kolni a primarni edukace v historickém prostredi je podpora utvafeni
kladného vztahu Zaku ke kulturné historickému dédictvi. V souladu s teorii Tima Cope-
landa mGZeme k tomuto cili dospét v sérii krokl: pamatku poznat - ziskat k ni vztah a zijem
na jejim zachovani - aktivné vystupovat v jeji prospéch. Tento obecny cil je pak naplfiovan
v jednotlivych programech prostrednictvim cild dilCich, které spocivaji zejména v rozsifovani
znalosti, vytvareni pozitivnich emocionalnich vazeb a ve zménach postoji. Nékteré programy
jsou zaméreny vice vychovné, jiné spiSe na vzdélavani, vsechny vsak obvykle obsahuji obé
slozky edukace.

S ohledem na charakteristiky cilovych skupin vSak pri pamatkové edukaci déti v tomto véku
zaslouZi zvlastni pozornost vyvoj a formovani charakteru osobnosti. Opét s vyhradou, Ze jde
o zna¢nou miru zjednoduseni, kterou je vzdy tfeba pomérovat redlnou situaci, mdzeme fici,
Ze Zaci od tii do Sesti let potfebuji ve svété kulturniho dédictvi teprve po viech strankach
zdomacnét. Pro Skolaky od Sesti do jedenacti let pak predstavuje spise tajuplné misto, kte-
ré viak mohou s vyuzitim svych vlastnich sil uspésné objevovat.

Uvedenych obecnych cill nelze pochopitelné dosahnout prostrednictvim jediného, byt za-
Zitkové bohatého programu. Diky jednorazové aktivité spojené s hlub$im emocnim prozitkem
a jeho reflexi dosahneme snad probuzeni zajmu. AvSak ani ty nejmensi déti neméni své hod-
noty a postoje naraz. | proto je tfeba usilovat napriklad o cyklické opakovani program(i nebo
jiné formy dlouhodobéjsi spoluprace se skolou, které napomohou tomu, aby se smysluplné
pobyvani v historickém prostredi stalo soucasti Zivotni praxe zaka.

Podle doyen(i ceské $kolni psychologie Jana Cépa a Jifiho Mare3e hraje ve vyvoji moralnich
aspektd osobnosti zasadni roli autenticka Zivotni €innost. Efektivni vychovné postupy ¢i pro-
gramy, zacilené na hodnotovou vychovu, se podle nich neomezuji na slovni plsobeni nebo
pouhé vyvolavani emoénich zaZitku, ale zafazuji také prvky autentické ¢innosti, individualni
i spolecné, pri které dochazi k upevriovani pozitivnich postojd, rozvijeni empatie, pfijimani
odpovédnosti za sebe i za druhé ¢i feSeni moralnich dilemat. Pokud ji ve sledovaném véku
podpofi pFileZitostné vyroky pro Zaky dileZitych osob, tykajici se moralnich nézord ¢i hod-
noceni, mohou silné zapdsobit.***
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Obr. 26. V programu ,Zachrarite
Narcise“ se déti ocitaji v podobné
situaci jako tento nestastny mladik.
Tim, Ze v hladiné vytvorené ze zrcdtek
nevidi jen sebe, nybrz také své
kamarddy, davaji Narcisovi priklad,
jak prekonat zahledéni se do sebe
sama. Mytus, ktery se ,nikdy nestal*,
se odehrdvd také v soucasné generaci
(Arcibiskupsky zdmek v Kromérizi,
foto P. Hudec).
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Hrou a vS§emi smysly: Konkrétni naméty na éinnost

Klicem k pamatkové edukaci Zaki predskolniho a mladsiho Skolniho véku se stalo uceni
hrou a viemi smysly prostfednictvim kulturniho dédictvi, které se odehrava v jejich Zivot-
nim kontextu. Pfi realizaci konkrétnich edukacnich program tedy vzdy zalezi na zralosti a ak-
tualnim naladéni zaka. PFi pfipravé programa lze viak v souladu s cili a strukturou programu
Cerpat ze spektra osvédcenych ¢innosti. Zatimco pfiklady dobré praxe v zavére¢né Casti pu-
blikace ilustruji rizné moznosti jejich propojeni a rozvinuti, zde si je pfedstavime jednotlivé,
formou stru¢ného instrumentare.

Zrak

Zrak Zaku pri navstévé historického prostredi nezlstava nikdy zkratka a také v edukacnim po-
jeti je stézejnim prostfedkem pro poznavani kulturniho dédictvi. Je vSak vhodné prekonat
koncept pasivniho pozorovani typu ,Divejte se na to, co vam ukazuji“. Jak?

Napfiklad hravou podporou samostatného objevovani zajimavych detaild, svételnych efek-
ta, optickych klamd nebo netradi¢nich Ghli pohledu. Chceme-li zaméfit pozornost zakd na

Obr. 27. VyuZiti kukdtek z rulicek od kuchyriskych ubrouskd umoZriuje vidét pamdtku v novych
souvislostech, vnimat zajimavy detail, koncentrovat se na byti tady a ted (Dl Michal, foto K. Jorddnovad).
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konkrétni véc, mlzeme zapojit prvky soutéZivosti a pokladat motivacni otazky: ,,Kdo prvni
uvidi...? Kde se skryva...?“ Nastropni fresky lze pozorovat a popisovat vleze na podlaze. Po-
hled pomahaji usmérnit nebo ,,proménit také jednoduché pomucky jako kukatka, barevna
skli¢ka nebo ramecky. Vybrané misto vsak miizeme objevovat nejen ,novyma“, ale také ,cizi-
ma“ o¢ima. Coz takhle nalézt nebo nakreslit podle spoluzakova popisu vybrany kus mobiliare?

Sluch

Hodlame-li s Uspéchem objevovat kulturni dédictvi s predskolaky a mladsimi Skolaky, musi-
me si poloZit zcela vazné otazku, kolika zpUsoby je mozné prekonat koncept klasické navstévy
pamatkového objektu s vykladem privodce, jeZ nabizi jen jednosmérny tok prevazné ab-
straktnich informaci. Vypravéni proto jesté nepfestane byt pro prezentaci historického dédic-
tvi stéZejni metodou vykladu, mizZeme v3ak zacit uvazovat alespori o jeho adekvatni formé.
Nejen déti, ale také dospéli pro sebe |épe uchovavaji informace, jsou-li podavany jako
pribéh.

PFizplsobit se dané cilové skupiné klade na pamatkové pedagogy velké naroky. Promluvy
museji byt srozumitelné, emocné zajimavé a hlavné umérené. Z pohledu Zaka je naslouchani

komiksovych obrdzkd. V malych skupinkdch si pak navzajem prevypravéji déj (hrad Sternberk,
foto K. Krskova).
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preci jen ,pasivni“ aktivitou a zpétna vazba se rychle dostavi - Zaci pfestanou davat pozor.
Vhodnéjsi formou komunikace tak mdZe byt fizeny rozhovor. Zvlasté fada predskolakd rada
a hodné mluvi, tak proc jim nevytvofrit prostor? Prostfednikem vzidjemné komunikace nebo
~partnerem® pfi hraném dialogu, at uz s Zaky nebo s lektorem, miZe byt maskot programu
v podobé& maniaska ¢i loutky. U mensich déti pomahaji loutky velmi ¢asto navodit pocit diivéry
a prekonat komunikacni zabrany.'%

Umocnit vnimani historického prostredi ze s vyuZitim détské imaginace také prostrednic-
tvim cileného poslouchani zvukd. Poslouchat mGiZzeme napfiklad zvuky zahrady, lidské prace,
stroju Ci finCeni zbroje. Zaposlouchani se do atmosféry mista mdzZe byt vstupni branou k dra-
matickym aktivitdm. Zvlastni efekt mdZe mit naslouchani se zavienyma oc¢ima. Jde-li nam
vSak o vnimani ticha, je tfeba organizacné zajistit, aby nebyla aktivita znehodnocena napfi-
klad vpadem hlu¢né skupiny jinych navstévnikd nebo zahradni techniky.

Pfedehrou ke ztideni a poslouchdni pfirozenych zvuk(i mize byt poslech reprodukované
hudby. Hudba mUze stimulovat zaky k pozornosti pfi zahajovani programu. Pomaha navodit
vhodnou atmosféru spojenou se studovanym historickym obdobim. Dokaze podtrhnout emo-
tivnost zazitku a stat se vyznamnou soucasti sdéleni. Napriklad, pustime-li Zakim usazenym
v mnisském choru klasterniho kostela gregoriansky choral, ziskaji mnohem lepsi predstavu
o tom, jak se zde mnisi nékolikrat denné asi citili, nez by jim dokazalo zprostfedkovat pouhé
vypravéni.

Obr. 29. V Kvétné zahradé v KromériZi déti poslouchaly za pomoci ,pdtrdtek* zvuk vody tekouci
z Neptunovy fontdny (foto P. Hudec).
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Nezastupitelnou roli ma v$ak hudba v Zivém provedeni. Napfiklad zpév samotnych Gcast-
nikd programu muZze zprostfedkovat nejen atmosféru mista, ale rovnéz také vnimani akustiky
tanecniho salu ¢ zdmecké kaple. Kromé zpévu miZeme Zaky pozvat i ke hie na hudebni
nastroje. Potfebujeme v byvalé dilné evokovat pracovni lomoz? Nebo navodit atmosféru ¢a-
jového dychanku v malém salonku? To vSe lze ovlivnit volbou, ale také nezbytnou souhrou
pouzitych nastrojd. Doporucit lze zejména Orffovy nastroje, které obvykle dobre znaji i nej-
mladsi pfedskolaci. Spole¢né experimentovat pak mdzZeme se zménami rytmu, intenzity, hla-
sitosti ¢i stfidani se rGznych zvukd. Podcenovat bychom neméli ani radost ze spole¢né provo-
zované hudby. Ke slovu by se proto nikdy nemél dostat pfrilisny dril.

Hmat

Pro predskolni a primarni edukaci v historickém prostfedi je svym zplsobem nezbytné, aby
prekroila tabu ,,dotykani se exponatd“, nebot haptické vjemy a manipulace s artefakty jsou
pro rozvoj znalosti a dovednosti dané cilové skupiny zasadni. Obohaceni program( o haptické
prvky dokaze zaky matefskych a obecnych skol rovnéz motivovat a pomaha jim rozvijet jem-
nou motoriku.

Obr. 30. Kromé béZné pouZivanych perkusnich néstroji [ze doporucit destovou hdl, s jejiz pomoci mohou
Zdci navratit zvuk tekouci vody do mist, kde jiZ davno proudit prestala, nebo libozvucné kalimby (Kvétna

vvov.

zahrada v KromériZi, foto R. Cvekova).
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Neznamena to v3ak, ze bychom kvili obhajobé vzdélavacich potreb zakl, méli automaticky
rezignovat na Usili o fyzickou ochranu hmotného dédictvi, kterou zakazy typu ,,Nevstupovat®
¢i ,Nedotykati se!“ reprezentuji. Opak je pravdou. Musime vsak opét hledat priléhavéjsi meto-
dy, které zakiim umozni, aby smysl norem tam, kde jsou tfeba, nejen pochopili, ale také prijali
za svdj.

Bariéru pomyslnych i skutecnych ,Cervenych $nir“ pomohou Zakim prekonat napriklad
edukaéni pomticky v podobé replik dobovych pfedmétii. Se spravou pamatkového objektu
se |ze také pfedem dohodnout, kterych artefakti se zaci dotknout mohou, aniz by hrozilo rizi-
ko vzniku Skody nebo byl porusovan zékon. Velkou svobodu v tomto ohledu predstavuji ze-
jména exteriéry pamatky - balustrdda, dfevéna ¢&i tepand vstupni brana, listi v zahradach -
kde existuje jen malo skute¢nych haptickych omezeni.

Mince nebo jiné archeologické nalezy si zaci mohou napriklad prohlédnout i potézkat, bu-
dou-li ulozeny v ochranné félii. Opatrnou manipulaci s vybranymi originalnimi artefakty lze
podpofit také s pomoci ,efektu bilych rukavic“. Po vysvétleni, proc je tfeba zabranit dotyku
lidské kiiZe se vzacnym predmétem, jsou zaci v roli expertl pfizvani k jeho interpretaci. Kazdy,
kdo v3ak chce s pfedmétem hybat, si musi nejprve navléct ochranné rukavice. Z4ci se tedy na
jednu stranu u¢i rozumét smyslu vySe uvedenych zakaz(, na stranu druhou dostavaji davéru,
Ze se v pripadé potreby dovedou zachovat jako ,profesionalové«s

Obr. 31. Ceho se &lovék dotkne, na to
nezapomene! Jak vypadd svét skrze hledi
prilby? Pfimou zkuSenost zprostredkovadvaji
kromé origindlnich predméti nezfidka
repliky (Ceské Bud&jovice, foto J. Sajtlovd).
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Cich a chut

Historické prostfedi ndm mizZe nezapomenutelnym zptsobem zprostfedkovavat viiné nebo
i zapach. Neméli bychom na to zapominat, nebot je znamo, Ze ¢lovék disponuje velmi trvalou
¢ichovou paméti. S trochou nadsézky se da tedy Fici, Ze ¢ichové vjemy mohou mit na celoZi-
votni vztah Zakd k pamatkam zasadni vliv. Dnes jiz klasickym zplsobem, jak pfi programu za-
pojit Cich, je dat détem privonét si k bylinkam ¢i koreni. Navstéva kuchyné, odkud voni treba
Cerstvé upeceny chleba nebo kolace, ziskava novou dimenzi, stejné jako pozistatky zficené
kaple, odkud nahle zavoni kadidlo. Ale i bez téchto uméle dodanych prisad je mozné pracovat
s Cichovym vnimanim prostoru, ve kterém se misi jiné pachy, nez na jaké jsme zvykli zdomova
Ci ze Skoly. Samostatnou kapitolou jsou pak programy v historickych sklenicich a zahradach,
kde lze s Uspéchem provozovat i hru na ¢ichovou pamét.*s

Ani chutové buiky Zak( viak nemusi pfi ndvstévé historického prostiedi zlstat stranou.
Lze pfipravit ochutndvku toho, co kdysi rostlo v zahradach, stejné jako jidel, ktera se dfive vari-
vala. S propracovanymi programy vénovanymi kulinarnimu dédictvi se mizZeme setkat zejmé-
na ve skanzenech, avsak i zde plati, Ze chutové a Cichové zazitky by nemély byt samoucelné.
Pozor je pochopitelné tieba dat na mozny vyskyt alergii!

Obr. 32. Uéastnici programu ,Ctyfi roéni obdobi® jenZ se uskutecnil v zémeckém parku v Tel&i, méli
mozZnost ochutnat pecené kastany, které k prekvapeni Zakd méla lektorka pripravené v teple termosky. Pri
konzumaci ocenili Zaci také vini pecenych plodii (foto I. Ampapova).
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Obr. 33. Na vnimani rozdilii teplot venku a ve skleniku je zaloZena dvodni ¢ast programu ,,0dkud spadl

vy

Eda“?, ktery byl pripraven pro Velky sklenik Kvétné zahrady v Kromérizi (foto L. Psotovad).

Vnimani tepla a chladu

Zdanlivé bezvyznamnou kapitolou je vnimani teploty prostoru, ve kterém se Zaci nachazeji.
Pfitom si lze predstavit, Ze i nékolik let po absolvovani programu si budou pamatovat, Ze jim
byla v hradé tak velka zima, Ze i pan ucitel mél kapku u nosu. S vnimanim tepla nebo chladu
lze pracovat v ramci edukacnich programi i zamérné. Napriklad pfi sestupu do sklepeni se
lze ptat: ,Citite, jak se ndm zde zménila teplota? O kolik stupnl byste fekli? Mate doma taky
néjaké tak chladné misto?“ Zkusenost mize byt odrazovym mistkem k vypravéni o zamecké
ledovné, vinném sklepé a Casech, kdy jesté nebyly lednice.
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Pohybové aktivity

U déti predskolniho véku a zakd mladsiho skolniho véku je nezbytné vytvorit v pribéhu pro-
gramu dostate¢ny prostor pro pohyb, ktery mize mit relaxa¢ni, motivacni i poznavaci funkci.
Jaké vzruseni mezi détmi zavladne, kdyZ si mohou obout ochranné papude? A pohybovat se
v nich volné kluzkymi zameckymi interiéry... Potfebu hybat se mdZe naplnit i samotny vystup
na pamatku, ¢i vyslapani dlouhych schodd. V parcich a zahradach byva treba ujit vétsi vzdale-
nost. Takovy pfesun mizZe byt pomérné nudnou zalezitosti, pokud se oviem nestane vyzvou
ke hre: ,Jak by tudy asi prochazela komtesa? A jak jeji komorna? Zkuste si na né zahrat.“ Pro¢
by se Zaci nemohli chvili probéhnout v bludisti v zamecké zahradé, kdyz k tomu ucelu bylo
kdysi vytvoreno? Nebo jen tak obejmout strom? A mame tu dalsi vyzvu: ,Kolik nds asi musi
byt, abychom objali tfisetletého velikdna?“ Odhadneme, vyzkousime, porovname s odhady.
Podobné lze postupovat i v centru historickych mést, kde se nabizi ,,krokovani“ namésti.

Nejen historické zahrady, ale také micovny, jizdarny nebo tanecni saly, poskytuji mnohdy
netusenou prileZitost k pohybovym aktivitam. Vratit sport, hru ¢i tanec do mist, kde se v minu-
losti odehravaly, mGzeme symbolicky, napfiklad s vyuzitim prvka dramatické vychovy, nebo
formou jednoduché rekonstrukce. Zakladem muZe byt napfiklad ikonograficky pramen, fo-

tografie z dvacatych let 20. stoleti. Ptdme se: ,Kterou ¢innost lidé na ni vyobrazeni provozu;ji?

Obr. 34. V programu ,Cestovatelé v Case“ tanci icastnici v ramci relaxacni aktivity okolo rozloZenych

predmétd, o kterych budou vypravét. Pri zaznéni fanfar tanec konci a kaZdy si vezme predmeét, u kterého
zrovna stoji (hrad Sternberk, foto K. Krskova).
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Tanci? Kde? V tomto sale? Ve které asi dobé a ktery tanec by to mohl byt?“ Zname-li odpovéd,
muZeme se naucit a vyzkouSet alespori zakladni kroky. Tanec tak mdze byt vitanym vyusténim
soustfedéné analytické prace s historickym pramenem.

Pohybové hry mohou také pomoci uchovavat informace, podobné jako myty a pfibéhy.*
Najdeme-li vhodny herni princip, mize napfiklad na hradnim nadvori probéhnout honicka, ve
které Zaci ,ztélesni“ postavy i zapletku pravé dovypravéné mistni historie nebo legendy. Na
podobném principu mohou fungovat i Zivé obrazy, narativni pantomima nebo dalsi techniky
dramatické vychovy.'®® Béhem realizace program( se opakované potvrdila teze, Ze hrou je
dilo dotvafFeno. Dotvéreni skrze hru oviem neni véci interpretacni libovdle, ale je vedeno sna-
hou odkryt umélecky potencial dila adekvatnim zplsobem.'® Kreativita umélcd si vyzaduje
i nasi kreativitu.

Obr. 35. Hra, ve které déti v roli kupcu Celi riziku zésahu mickem, zprostredkovala atmosféru tricetileté
vdlky a oziejmila jeden z ddvodii vzniku Kvétné zahrady jako bezpecného a pravidelné utvareného
prostoru (foto P. Hudec).
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Pracovni aktivity

Velky potencial pro pamatkovou edukaci predstavuji pracovni €innosti, které mohou opét
fungovat na principu napodoby nebo rolové hry.

Zaci napfiklad nejprve pozoruji ukazku prace femeslnika, restauratora nebo archeologa
a pak, obvykle s vyuZitim didaktickych pomticek, postupy jeho prace napodobuji. Napfiklad
hledaji ve cvi¢ném archeologickém profilu stfepy nadob, zkousi vyrobit ru¢ni papir nebo psat
husim brkem. K uskutecriovani pracovnich aktivit je vhodné - tak jako v béZném provozu pa-
matkového objektu - vyuZit prostory mimo jadro pamatky i prohlidkovou trasu, tedy edukac-
ni mistnost, nadvori nebo tfeba zahradnictvi.

V rolové hre se pak Skolaci mohou do zastupct riiznych pamatkovych profesi vzivat a poku-
sit se ve skupinkach formulovat napriklad argumenty pro uchovani svého nalezu ¢i vyrobku
pro budoucnost. Zajimavé pak je, kdyz na zavér programu mohou své nazory diskutovat pri-
mo s danymi odborniky.

Zatim spiSe vyjime¢né se dafi uskute¢riovat programy, v nichz se zZaci mohou zapojit do
autentické péce o misto, které navstivili, nebo kde probihal jejich program. Doufejme v3ak, ze
i takovych programi bude pribyvat!

Obr. 36. Na Becové si mohly déti vyzkouset tesarské femeslo pri stavbé parkdnové lavky (foto D. Wizovska).
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Vytvarné aktivity

Vytvarné aktivity lze chapat jako vrcholny projev vizualniho i haptického poznavani, kdy se
zak ,pouze“ nediva ¢i nedotyka historického dédictvi, ale tvircim zpdsobem vstupuje do pro-
cesu reflexe svého vnimani. Na dalsi roviné tak mGzZe pro sebe uchopovat a zakouset historické
prostredi a zaroven rozvijet své vytvarné schopnosti. Vytvorena dila nadto zprostfedkovavaji
dalsim lidem pohled na kulturni dédictvi o¢ima déti, napfiklad rodi¢tim zakd. Vytvarné aktivi-
ty lze realizovat bud pfimo v historickém prostredi, nebo v ndvaznosti na realizovany program
ve Skolni tridé.

Vyhodou prvni varianty je pfimy kontakt s inspiraCnim zdrojem. Nevyhodou pak mensi
komfort pro praci, pokud ovsem neni pamatka vybavena edukaéni mistnosti. Na delsi vytvar-
né aktivity se také obtizné hleda ¢asova dotace, nebot predstavuji jen jednu z moznych metod
pamatkové edukace. Jako soucast programu se proto osvédcuji zejména aktivity Casové a do-
vednostné nenarocné.

Velmi ¢asto je proto navstéva pamatky v ramci edukacéniho programu impulsem k navazuji-
ci vytvarné aktivité, kterou Zaci realizuji po navratu domd. Kdyz napriklad na zavér programu
obdrzi obrazek, ktery si mohou dotvofit, pomaha jim také zpracovat zazitek, upevnit nové na-
byté védomosti. Naro¢néjsi vytvarné aktivity pak obvykle Zaci realizuji pod vedenim ucitele ve
Skolni tfidé aZ po absolvovani programu. 6!

F e i
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Obr. 37. Inspirovani zrucnosti kovari Zdci kolektivné vytvareji vytvarny ndvrh miize studny (program ,Kovarska
krdsa*, Jizddrna PraZského hradu, vystava Hrady a zamky objevované a opévované foto V. Brtnicky).
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Dramatické aktivity

Dramatické uméni propojuje vSechny typy aktivit - hru, pohyb, hudbu, vytvarné tvofeni a za-
roven je obohacuje o rovinu lidskych vztahd, situaci, pfibéhd. Uz jen zarazeni drobnych dra-
matickych her a cviceni v ramci komentovanych prohlidek muze pfispét k motivaci &i aktivi-
zaci zakd a probuzeni jejich zajmu o navstivenou pamatku. O vyznamu loutek, rolové hre i
kreativnim potencialu her jsme se zminili jiz vySe. Metody a techniky dramatické vychovy vSak
nabizeji také moZnost zkoumat historické naméty a pfibéhy v kontextu realnych Zivot
uéastnikid edukacnich program(. Odkryvaji hloubku lidskych proZitk{, poeticky rozmér mist
i vztah(.1¢?

Diky tomu, Ze prostredky dramatické tvorby jsou pohyb, pfednes, hra, popf. psané slovo, je
mozné tyto aktivity zaradit prakticky kdykoliv a kdekoliv. Historické prostredi navic zrcadli ne-
sCetné mnoZzstvi pribéh i dramatickych situaci. Kazda pamatka - od nejtitérnéjsiho suvenyru
pres obrazy a sochy azZ po katedralu - nabizi fadu vykladd, které Cerpaji z bohatych vrstev his-
torie i kulturni paméti. Rozehrani téchto pribéh a vykladi nabizi Zakim hlubsi zaZitek, jejich
reflexe pak podporuje vzdélavaci slozku programu. Vedle pfibéh(i je zde rovnéz rovina vnima-
ni, proZivani a spoluutvareni celkové atmosféry mista, kterou je mozné ztvarnit za pomoci
rlznych uméleckych technik, ty dramatické - jako je prednes basng&, pantomima, improvizace
Cifizena imaginace - nevyjimaje.'s®

Obr. 38. Jak kvdka Zaba? Ve vizovickém zémku déti za pomoci technik dramatické vychovy interpretovaly
pribéhy z La Fontainovych bajek zobrazené na sedaci soupravé v centrdlnim sdle (foto L. Psotovd).
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Volba konkrétnich her a cviceni by proto méla byt co nejvice propojena s konkrétni lokali-
tou. Je vhodné usilovat o maximalni vyuzivani autentickych prostor, architektury ¢i vytvar-
nych dél. | kdyZ nam dramaticka situace veli popustit uzdu fantazii a nedbat na okolnosti, pfi-
nejmensim v reflexi je Cas se vratit a pfipomenout hlavni zamér edukace.

i
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Postrehy a doporuceni z praxe

Pro prezentaci praktickych otazek pamatkové edukace predskolaki a mladsich Skoldkd jsme
zvolili ponékud experimentalni, veskrze didaktickou formu, kterd umoziuje sledovat Ctyfi
typy transformace konkrétnich nazord a postreh(i pamatkovych pedagogi do podoby obec-
nych rad a doporuceni. | za cenu ob¢asného opakovani téhoz, vznikl editory strukturovany
text, tvoreny v3ak vzajemné se proplétajicimi a komentujicimi hlasy sedmi praktik( pamatko-
vé edukace, které jsou nékdy identifikovatelné, jindy ne.'%

Zafazena jsou nejprve doporuéeni pro realizaci edukacnich programd, které vznikla na za-
kladé reflexe a vzajemné diskuse lektorskych zkusenosti, jeZ integrovaly rovnéz zpétné vazby
od Ucastnikl pilotnich edukaénich programd. V prvnim pripadé jsou doporuceni pretavena
do podoby redakcné upraveného textu, ktery zobecriuje diléi zkuSenosti ve vazbé na teorii pa-
matkové edukace. V pripadé druhém z(stavaji autentické vypovédi praktikd nedotceny, jsou
vSak tematicky utfidény na zakladé teoretickych kategorii.

Nasleduji naméty, jak se vyporadat s problematickymi situacemi, které mohou pfi re-
alizaci edukacnich program(i pro predskolaky a mladsi skoldky bézné nastat. Prezentované
vypovédi, respektive diskusni pFispévky, rozhodly nejen o vybéru paldivych otazek, ale také
o adjustaci textu. Pro zajemce je pak v zavéru kapitoly pfipravena mala didakticka uloha,
jez zaroven ilustruje Ctvrty, reflektivni zpisob premény konkrétni zkusenosti v obecné, aviak
vysoce individualizované poznani.

Doporucujeme (slovy teorie a praxe)

0d konkrétni cilové skupiny se vzdy odvozuje fyzicka, védomostni i dovednostni naro¢nost
programu, jeho délka i volba metod. V zavislosti na délce programu bychom méli pamatovat
na elementarni potreby déti (pitny reZim, svacina, toaleta). Vhodné je také vytvofit prostor pro
odlozeni véci, které by détem ztéZovaly volny pohyb (napf. batlzky).

Gcastnikd, do struktury programu zafazujeme i prostor pro odpocinek. PFi planovani progra-
mu je tfeba poditat se ,ztratami“ Casu, zvlasté pokud je program realizovan na vétsi plose pa-
matky. Zaroveri vsak Cas, ktery stravime pfesunem z jednoho mista na druhé, mizeme vyuzit
pro odreagovani Ucastnikd. O zplsobech prace bude rozhodovat také ¢asova dotace, tedy zda
se jedna o hodinovy, dvouhodinovy nebo celodenni program ¢i dlouhodoby projekt (napf. ve
spolupraci se Skolou ¢i zajmovou organizaci).

Pfipravujeme-li program pro zaky predskolniho a mladsiho Skolniho véku, musime se pfi-
zplsobit jejich dennimu reZimu. Déti predskolniho véku se tedy zpravidla jesté pred poled-
nem budou s pedagogickym doprovodem vracet zpét do materské Skoly, aby vyhovély potre-
bé odpoledniho spanku. Realizace program0 pro tuto vékovou skupinu naopak prinasi vétsi
volnost pfi zacileni a volbé metod, proto na Zaky ani pedagogy jesté nejsou kladeny tak velké
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pozadavky v oblasti vzdélavani. Navstéva historického prostredi napriklad jiz sama o sobé od-
povida Ramcovému vzdéldvacimu programu pro predskolni vzdélavani.

MozZnosti realizace edukacnich programi v historickém prostredi vyuZiji spise starsi pred-
Skolnich déti, ale nelze vyloucit, Ze pamatkovy objekt navstivi i tfida, kde jsou Zaci, kterym jsou
teprve tfi nebo Ctyfi roky a to tim spis, Ze tfidy jsou Casto sloucené. Zde pak musime pocitat
s tim, Ze se néktefi Zaci nebudou vZdy zapojovat pfilis aktivné ¢i dokonce viibec a bude tfeba
z nékterych naroku jesté slevit. V této souvislosti je vhodné predem komunikovat s pedagogy,
abychom védéli, jakym détem se bude lektor vénovat. Urcitou predstavu je mozné si ucinit
jesté pred zahajenim programu pozorovanim, jak se déti ve skupiné chovaiji.

Doporucujeme (slovy praktiku)

Materské Skoly

Lektorské dovednosti

« Volba umérenych cild, to Ze velmi malé déti nedokazou vzdy reagovat podle nasich pred-
stav a vSe nepoberou, jesté neznamena, Ze pro né nebyla navstéva pamatky obohacuijici.

« Schopnost lektora improvizovat a pfizplsobit program skupiné a vyvijejici se situaci. Mit
v zaloze aktivitu, kterad dokaze déti vratit do hry.

Obr. 39. V Hradci nad Moravici se stala spolecnikem déti mys Julie, kterd prosSmejdila cely zamek, a proto
vSe vi (Jizdarna Prazského hradu, vystava ,Hrady a zamky objevované a opévované®, foto P. Hudec).
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Trpélivé vysvétlovani (opakovani) ¢innosti, kterou maji déti délat.
Celek pamatky skladat z jednotlivosti (napriklad strom + cesta + kvétina + jezirko = zahrada).

Nelhat ve snaze o zjednoduseni, nefikat nic, co bychom pak (za rok ¢i dva) odvolavali, spise
v pfipadé potreby fikat jen ¢ast pravdy a postupné.

Motivace, navozeni dlivéry

seznameni s maskotem edukacniho centra, komunikace s détmi s vyuZitim loutky i
mariaska

Realizace programu

aktivni GCast déti

Rdzné Cinnosti - jejich stfidani jako zpdsob udrzeni pozornosti déti i jejich relaxace. Na-
priklad emocné narocna Cast programu nebo Cast naro¢na na soustfedéni je vystridana
odpocinkovou, herni aktivitou.

Nic slozitého, méné je kolikrat vice.
minimalizace vykladu

tvaréi ¢ast

Délka programu

volba primérené délky programu - do 60 min

Zvladli jsme s détmi program i v délce 90-120 minut. Program byl rozdélen na dvé Casti
s cca desetiminutovou prestavkou, kdy se déti mohly nasvacit a probéhnout na zahradé
klastera. V prvni ¢asti programu déti putovaly klaSterem podle mapy, ve druhé ¢asti ziska-
valy nové dovednosti v tvofivé dilné.

Pomiicky

kostym, mariasci, loutky, hracky
Pomicky a hracky pouzivané pfi programu. Néco, co si déti mohou odnést s sebou domd.

Zde se pripojuji. Déti motivuje k praci, kdyZz si sami mohou pro sebe na pamatku néco
vyrobit.

Navazné aktivity

Promyslet moznosti navaznych ¢innosti na edukacéni program v prostredi skolky a predsta-
vit je pani ucitelce nejlépe v zavéru programu: napriklad - déti si odnaseji z programu maly
obrazek rostlinky v nadobé, kterou si ve $kolce nalepi na vétsi papir, dokresli dalsi rostlin-
ky, které vidéli ve skleniku a obklopi je domeckem alias sklenikem. Nebo vytvofi spolecné
dilo). Dilezité je udélat v tomto pani ucitelce ,servis®, poradit, dat podklady.
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Obr. 40. a 41. Ve Zlaté Koruné si déti odndsely papirovou korunu, obrdzek Zlatokorunské madony, kterou
sivybarvily, pecet a seSitek. S sebou pak dostaly na Ctvrtce nakopirované postavy mnicha, ze kterych si ve
Skolce vyrobily jednoduchou loutku (foto E. Neprasovad).

Obr. 42. Rozddvani jmenovek jako soucdst programu - sezndmeni, navozeni davéry (foto D. Sedldk).

84



1. stupen zakladni Skoly

Cilova skupina

K vymezeni vékové skupiny: u 7aki 1. roéniku ZS vyuZijeme leccos ze zkuenosti prace s dét-
mi z MS a v zavislosti na konkrétni skupiné naopak Zaky 5. ro&niku ZS lze pfichylit ke dru-
hostupnovym pfi volbé prostredki, metod, aktivit.

Tato skupina déti je na praci asi nejvdécnéjsi a je vétSinou nejsnazsi ji zaujmout. Déti uz
néco uméji a védi, dokazi se jiz soustredit, ale zaroveri jsou jesté ochotny si hrat a aktivné
se zapojovat.

U déti tohoto véku je porad pritomna schopnost imaginace, pfijmou hru, nemaji tak velkou
potfebu hlidat si svdj sebeobraz - nakolik jsou Uspé&sni v kolektivu tfidy - jako Zaci 2. stupné
ZS. Z tohoto diivodu s témito détmi pracuji radé&ji neZ se starsimi.

Motivace, navozeni dlivéry

Zasadni dileZitost Gvodni motivace, naladéni Zakd na program. Po pfichodu jsou totiz na
pamatce bezpelné fyzicky. K tomu, aby zde byli pfitomni plné i dusevné, je Casto treba jesté
vénovat néjaky ¢as s vhodné volenou aktivitou (ztiSeni a poslech hudby, zavrete oci a pred-
stavte si, vezméte si kouzelné kukatko a rozhlédnéte se apod.)

Program zahajuji seznamenim s maskotem, ktery nas provazi programem.

Poskytnout détem jistotu, ziskat si jejich davéru.

Realizace programu

Kdo si hraje, nezlobi.

Na vSechno sahejte, ptejte se, hlucte, Zadné dité nenechat nemluvit.

Nedavat informace jen tak - nechat déti, aby na vse pokud mozno pfisly samy.
Nechat je vytvorit si vlastni zkuSenost - potézkat mec...

Klast otazky, nad kterymi déti mohou premyslet, pouZzit vlastni znalosti a zkuSenosti.
Nechat déti porovnavat zplsob Zivota nyni a dfive.

Déti oceni, kdyZ si z programu mohou néco odnést s sebou domd.

Zafazovat v ramci programu praci ve skupinkach s naslednou moznosti prezentace vysled-
ku prace jednotlivych skupinek.

Vytvarné, hudebni, dramatické, pohybové aktivity, poznavani pamatek vice smysly, to
vie jako protivaha slov lektora. Cim vice je t&chto aktivit zafazeno, tim vic je slovo lektora
HslySitelné“,

Velmi oblibenad je dramaticka vychova na zavér programu (s kostymy i bez nich).
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Reflexe

« Poctivé nechat v zavéru programu Cas na realizaci reflexe, jestlize ¢asto teprve zhodnoce-
nim toho, co jsme prozili, se u¢im a davam si vse do souvislosti - a nevylhavat se z toho tim,
Ze stréim ucitelce do ruky dotazniky.

Komunikace s vyuéujicimi

+ Primérené zapojit do programu pani ucitelky, pokud chtéji.

« Udélit pedagogiim ,,5 aby nenapovidali béhem programu.

(Psycho)hygiena

« Mitvzdy za rohem umyvadlo a toaletu.

+ Respektovat a dopredu si s pedagogy domluvit Cas svaciny a obéda.

Volit pfiméreny ¢as délky programu.

Nezahlcovat a vcas skoncit - jak tézké to ukoly.

Obr. 43. V Hradci nad Moravici mohou déti v rémci programu ,Cesta do stfedovéku“ objevovat také
zamecké sklepeni. K zajisténi bezpecnosti i navozeni badatelské atmosféry prispiva vyuZiti prileb a svitilen
(foto P. Havrlant).
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Co délat, kdyz...

Mate¥ské Skoly
... je skupina p¥ilis heterogenni?

Je velky rozdil mezi pfedskoldky a détmi ve véku 3-4 let. Casto program, ktery skvéle
sedi predskolakim, nelze s ispéchem realizovat s détmi, které jsou ve Skolce teprve krat-
ce. Skolky jsou pfitom Casto smiSené, pfijdou napfiklad v jedné skupiné déti CtyF i Sestile-
té. Zpravidla se to poznd bud'od pohledu, nebo tim, Ze se déti obtiZzné zapojuji, nevénuji
lektorovi pozornost nebo nedokdZou odpovédét na kladené otdzky, byt jsou velmi jedno-
duché (treba: Libise vam tu?) Z toho plyne potieba pruzné reakce lektora ve vztahu ke
konkrétni skupiné, sniZeni ndrocnosti zejména ve prospéch smyslového pozndavani.”

1. stupen zakladni Skoly
... Zaci spolu nechté&ji spolupracovat?

LU malych déti nékdy nastane tinava (?), Ze nedovedou pracovat v kolektivu, ale napr. pri
stavbé hradu stavi kaZdy sam = respektovat tento stav a napr. poradit, aby z jednotlivych
casti slozili hrad dohromady.*

... je skupina pFilis velka?

sRiziko velké skupiny (napr. 30 Zaku) vyargumentovdvané pani ucitelkou, Ze tolik jich
zkrdtka je, nebo Ze zaplatili dopravu, a tak chtéji, aby byl autobus plné vyuZity. Hledaji se
pak kombinace - volny a lektorovany program na stridacku, nebo dva paralelni progra-
my, nékdy ¢lovék podlehne a upi's velkou skupinou.”

JHurd malym skupinam kolem patndcti Zakad.“
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.. nemame jasno, zda pouzivat v pamatkové edukaci pracovni listy?

JEdukacni program # prdce s pracovnimi listy. KdyZ si vezmu, co vsechno s Zaky mohu
na pamadtce délat, proc jim spoutdvat ruce tuzkou a papirem - tim, ceho maji hojnost ve
Skole? O pracovnich listech pro Zdky I. stupné tedy uvazuji spise jako o ,tvorivych listech“
s minimem textd a je vhodné jimi détem svdzat ruce aZ na konci programu nebo v sa-
mém zdvéru: k tématu se muZete vrdtit ve Skole prostrednictvim PL.“

,Souhlasim, PL mi prijde dobry jako doplnék, ale nemélo by to byt tak, Ze béhem Casu
straveného na pamdtce se budou déti vic koukat do listu neZ kolem sebe. PL jsou dobre
vyuZitelné privolné prohlidce bez lektora nebo pro opakovani i jako suvenyr na doma.”

LU této cilové skupiny podle mé pracovni listy zdrZuji.

Jak ¥ika Chronos,
déti jsou prosté
k sezrani!
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Mala didakticka uloha pro zajemce!®s

Obr. 44. Tvorba Casové osy za pomoci provdzku (foto T. Jung).
Co délat, kdyz se stane takova nemila véc...

LSmrt casovym osam (vSem, i tém interaktivnim®) - nachystala jsem pradelni sridiru, ko-
licky, nalepovaci puzzle s riznymi uddlostmi (den mobility) a nechala jsem dvé déti drzet
Sridiru (ty jediné neusnuly, protoZe mély moc prdce), a ostatni déti mély po slepeni puzzli-

v oV

ka vytvor prikolickovat k prislusnému datu na $hilife a predstavit ostatnim... Horor!“

Nejprve se pokuste odpovédét na nasledujici otazky a pak popiste sviij navrh feseni.
«  Ceho chtéla podle vas lektorka dosdhnout?

«  Co konkrétné se udalo?

« Vcem podle vas spocival problém?

«  Jaké vidite alternativy?

Misto pro vase poznamky:
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Priprava

Namét a zamér - odpovéd na otazku PROC chceme edukadni program v historickém pro-
stredi realizovat, respektive ¢eho tim chceme dosahnout (viz Kapitola 2 a 3). Napriklad chce-
me, aby lidé pochopili, k ¢emu slouzi dmychadlo a v ¢em se skryva jeho historicka hodnota,
protoZe, kdyZ to nepochopi, tak ho jako nepotrebnou technologii odstrani. Nebo pfipravime
program vénovany krasam roubenek ¢i dom0 na namésti, abychom vysvétlili vyznam plosné
ochrany. Restaurovani objektu mize byt dobrou prilezitosti pro odhalovani podob a naroc-
nosti pamatkové péce, ale také diskuse o jejim spole¢enském vyznamu a smyslu. Svét kul-
turniho dédictvi nabizi nepfebernou studnici ndpadd. Zdmér se miize zrodit také z praktické
potreby rozsirit edukacni nabidku pamatkového objektu.

Konzultace a spoluprace - nezbytny predpoklad pro KVALITU a UDRZITELNOST kazdého
edukacniho programu. Ma-li byt program Zivotaschopny, je tfeba jej konzultovat se vSemi za-
interesovanymi stranami. Navrh je tfeba vyjednat zejména se spravci a znalci pamatky, odbor-
niky na dané téma, pedagogy, ale také s vedenim $kol a zastupci Skolské ¢i mistni samospravy,
ktefi mohou mit na realizaci programu zasadni vliv. Je tfeba zjistit, zda pro realizaci programu
existuji vhodné provozni podminky, do jaké miry je mozné pocitat s participaci odbornikd,
nebo nakolik je program v souladu s prioritami ucitell ¢i organizaci $kolniho roku. Cim méné
zkuSenosti mame, tim vice se vyplati pfedstavit navrh, popf. pilotni verzi programu, také za-
stupctim cilové skupiny. Teprve pripominky Ucastnikli nam totiZ prozradi, zda je nas zamér
dovede skutecné zaujmout a oslovit.

Cilova skupina - odpovéd na otazku PRO KOHO je edukadni program urcen ndm otevira pfi-
leZitost k tomu, abychom vytvofili program Gspé3ny. Cim presné&ji vime, pro kterou cilovou
skupinu program pripravujeme, tim [épe miZeme reagovat na jeji zajmy a vzdélavaci potreby,
z nichZ se rodi motivace pro uceni (viz Kapitola 3). Velikost a sloZeni skupiny potom ovlivni,
do jaké miry bude mozné vyhovét individualnim potfebam ucastnik( programu. Univerzalni
edukacni program pro vSechny je totiz jen chiméra. Proto je tfeba se vzdy naladit na konkrétni
Gcastniky a prizpUsobit program jejich aktualnim potfebam. Pokud v tomto ohledu neuspéje-
me, prijde vnivec i nas zamér.

Cile - nase pfedstava o tom, K JAKYM ZMENAM znalosti, dovednosti a do jisté miry i hodnot
a postoju edukaéni program prispéje. Co budou védét Gcastnici po programu nového? Co do-
kazou vysvétlit, namalovat, zatancit |épe neZ pred programem? Jak se proméni jejich vnimani
mista, které se stalo, byt jen na hodinku, predmétem jejich objev(? Které zazitky Ci otazky by
mély Gc¢astnikdim uviznout v hlavé, aby je motivovaly k dalSimu uceni? Odpovéd na tyto otazky
neni snadna, ale je nezbytna. PomdzZe nam propojit nas prvotni zamér se skute¢nymi zajmy,
vzdélavacimi potrebami, ale také realnymi moznostmi Gcastnikd programu. Pokud ddme ka-
zdému cili navic i méfitelnou podobu, mizeme diky tomu posléze zjistit, nakolik se nase za-
méry dari uskutecnovat.



Formulace cilti edukacnich aktivit

PFi tvorbé edukacnich programi hraje vyznamnou roli nastaveni cild. Ty pak urcuji, co
by si méli jejich G¢astnici v pfeneseném slovy smyslu ,,odnést“ domu na trovni znalos-
ti, dovednosti, hodnot a postoju. Jsou zakladem pro volbu prostfedkii (metod a forem
prace), které v programu zvolime. Nakolik se programy vztahuji ke Skolni vyuce, je nutné
zde hledat navaznost na ramcové vzdélavaci programy. V praxi ovsem do procesu tvorby
programu nemusime vstupovat volbou cile, nybrZ napriklad z hlediska toho, co poskytu-
je sama pamatka, nové objevena metoda prace apod. At uz tedy vstoupime do procesu
tvorby edukacniho programu z kterékoliv strany (volbou cile, cilové skupiny, metody Ci
z hlediska hodnoceni predchozich zkusenosti), pfi jeho vystavbé bychom méli zvazovat
vSechny jeho vzadjemné provazané soucasti. K formulaci funkéniho cile pak mizeme do-
spét odpovédi na Ctyfi klicové otdzky: Kdo? (cilova skupina) Udéla co? (cile) Za jakych
podminek? (metody, prostiedky) Podle jakych kritérii? (hodnoceni miry dosaZeni cile).

Metody - odpovéd na otdzku KTERYMI CESTAMI se s Gcastniky edukac¢niho programu vydame,
abychom jim umoznili dosdhnout vytéenych cill. Nabizeji i¢astnikiim riizné zptsoby, jak mohou
kulturni dédictvi detailnéji poznavat, vytvaret si k nému pozitivni vazby nebo se pfimo zapojit do
jeho ochrany a zachovani. Klicem k pamatkové edukaci zaka predskolniho a mladsiho Skolniho
véku se stalo uceni hrou a vSemi smysly prostrednictvim kulturniho dédictvi (viz Kapitola 4).

Obr. 45. V ramci reflexe programu ,Zachrarite Narcise“ mezi détmi kolovala kvétina, do niz se mladik

Narcis proménil (sala terrena Arcibiskupského zamku v Kromérizi, foto P. Hudec).



Realizace

Zakladni ¢lenéni, odraZejici vnitini logiku uspofadani programu, predstavuje tivod programu
souvisejici s MOTIVACI a naladénim skupiny, vlastni realizace programu, zaloZena na
INTERAKCI U¢astnik( s historickym prostfedim, s lektory i mezi sebou navzijem, a zavéreéné
zhodnoceni programu, jeho? cilem je REFLEXE novych zaZitk{i i samotného procesu uceni.
Kli¢ovou roli v procesu uceni hraje faze motivace, stejné tak jako reflexe. Bez vnitfniho nasa-
zeni UcCastnik( k uceni nedochazi, bez aktivniho podilu na interpretaci novych zazitkd je pfi-
lezitost k uceni promarnéna. Proto ma v idealnim pripadé trifazovou strukturu kazda aktivita,
kterou s Gcastniky realizujeme (viz Kapitola 5).

Po organizacni strance je tfeba vénovat pozornost trem zasadnim faktordim, jejichz ignoro-
vani mize mit na program fatalni dopad. Cas, bezpe¢i a fyziologické potreby ticastniki mu-
seji byt zohledfiovany na prvnim misté. Pokud realizujeme ¢asové naro¢néjsi program nebo
pokud si to vyzaduji specifické potreby cilové skupiny, do struktury programu zarazujeme pre-
stavky. Pri promysleni harmonogramu je tfeba pocitat i s Casem na presuny. O zptsobu prace
bude rozhodovat také celkova ¢asova dotace, tedy zda se jedna o hodinovy, dvouhodinovy
nebo celodenni program ¢&i dlouhodoby projekt (napF. cyklus programd). Ucastnici programu
by méli byt vZdy pouéeni o zasadach bezpeéného chovani a vybaveni nezbytnymi ochran-
nymi pomdckami (napf. helma, zdroj svétla), pokud si to situace zada. Program by jim mél
umoznit, aby zaZili dobrodruzstvi, avSak v bezpe¢ném prostredi.

Hodnoceni

Zpétna vazba - poskytuje odpovéd na otazku, do jaké miry se podafilo naplnit zamér a cile
programu. Nejprve je tedy tfeba pozadat o zpétnou vazbu ucastniky programu. DileZité pro
dalsi sméfovani programu jsou v3ak i pfipominky a postrehy ostatnich zainteresovanych osob
(spravci pamatky, spolupracovnici, pedagogové atd.).

Vyhled do budoucna - identifikuje silné i slabé momenty programu a nastifiuje moZnosti jeho
dalsiho rozvoje ¢i alterace. Shrnuje také prakticka doporuceni pro dalsi provedeni programu.
Z hlediska udrzitelnosti zvaZuje také hledisko personalni, financni ¢i provozni.



5. Objevujeme sveét kulturniho
deédictvi hrou a vsemi smysly:
Priklady dobré praxe

Zavérecnou Cast publikace tvori ¢tyfi ucelené pripadové studie, které s pomoci strukturované-
ho autorského zapisu, zpétnych vazeb Gcastnikl a dalSich pfiloh dokumentuji tvorbu, realiza-
ci a hodnoceni kvality vybranych pilotnich edukacnich programd.

Autorky a autofi zpracovali své zkuSenosti do podoby tzv. prikladi dobré praxe podle jed-
notné osnovy, ktera se pro reflektovanou prezentaci pribéhu a vysledki pilotnich projektd
osvéddila v oblasti formalniho vzdélavani jiz v minulosti.’*® V Zadném pfipadé nam vsak neslo
o unifikaci zkuSenosti. Kazdy edukacni program ma sva specifika, ktera vyplyvaji z charakteru
mista, kde se odehrava, z vychovné vzdélavacich cild i metod a prostredkd, které jsou zvoleny
k jejich dosazeni. | proto se jednotliva zpracovani vzajemné lisi.

Pro potfeby metodiky mohly byt vybrany priklady pouze ¢tyfi. Nicméné, jak doklada sou-
pis pfiloZeny nizZe, zejména vSak obrazovy doprovod této publikace, pro dané cilové skupiny
vznikla na zakladé& &innosti regionalnich edukacnich center NPU v letech 2013-2015 i celd fada
dalSich zajimavych a kvalitnich edukacnich aktivit.

Z ¢eho jsme vybirali?

Edukacni programy pro zaky matefskych a prvniho stupné zakladnich skol, které vznikly
na zékladé ¢innosti regionélnich edukaénich center NPU v letech 2013 - 2015.¢” Pokud
neni uvedeno jinak, programy byly realizovany s obéma cilovymi skupinami.

Edukaéni centrum v Ceskych Budéjovicich

« 2013 - 2015: PDP Zlatokorunsky orbis pictus (klaster Zlata Koruna), Ndvstéva na dvore
poslednich RoZzmberki (zdmek Trebon, ZS)

« 2013: Stafifstvi a intarzie (doprovodny vzdélavaci program k interaktivni vystavé v ga-
lerii NPU UOP v Ceskych Budé&jovicich)

Edukaéni centrum pro stfedni Cechy

« 2013 -2015: PDP Po stopdch sv. Prokopa (klaster Sdzava, 1. stuperi ZS)

« 2013: Dilna v rdmci Dne Zemé (zdmek Veltrusy, 1. stupeni ZS)
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Obr. 46. V Centru pevnostniho stavitelstvi v Tereziné provazi ndvstévniky privodkyné v dobovém kostymu.
Pripraven je i maskot programu: Cihla Sancovka. Na snimku je zachycena rovnéz loutka Netopyra, ktery je
maskotem skolnich programui v Pevnosti Josefov (foto P. Hudec).

Vybirat bylo navic mozné pouze z uvedeného, jakkoli pfebohatého souboru, prestoze vime,
Ze programy na principech pamatkové edukace se s Uspéchem, a nékteré jiz fadu let, realizuji
nejen na dalich paméatkovych objektech ve spravé NPU, ale také mimo statni sféru. S mnoha
skvélymi lidmi, ktefi se predskolni a primarni edukaci v historickém prostredi, at tam ¢i onde
vénuiji, jsme se mohli setkat a konzultovat s nimi vySe navrzené pristupy a postupy. O jinych,
bohuZel, stale jesté nevime. Také proto chapeme niZe uvedené priklady spise jako pfispévky
do diskuse neZ jako zarucené navody na Uspéch.

Byt je vSak nas vybor nelplny, lze jej v ramci souboru, se kterym jsme pracovali, pokladat za
reprezentativni. Uplatnéno bylo nékolik hledisek, které tuto ,pfikladnost“ zakladaiji:

* Obsah edukace - zafazeny jsou programy, které se odehravaji v rlizném historickém
prostredi (klaster, hrad, historicka zahrada, zamecky aredl); uci zaky vnimat dana mista
jako svédky minulosti (Zivot v klastere, technické pamatky), ale také jako dilezitou soucast
jejich aktualniho svéta (misto radostnych objevi, pohadkovy genius loci); pfiblizuji zakim
procesy pamatkové péce a ochrany (restaurovani knih, péce o zahradu), ale i moznosti tvar-
¢iho zhodnocovani kulturniho dédictvi v dnesni dobé (divadelni hra).
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* Didaktické postupy - viechny programy vsadily na vychovu prostfednictvim kulturniho
dédictvi, snad s vyjimkou dramatizace Zlatovldsky, ktera vytvarela rovnéz situace, kdy se
mobhli zaci autenticky rozhodovat a jednat ve prospéch fiktivniho svéta, jenz vSak tvori di-
leZitou soucast naSeho nehmotného kulturniho dédictvi (reinterpretace textu K. J. Erbena).
Podobné, byt na misté samém spiSe v roviné reprodukce, pracuje, tentokrat s Komenského
odkazem program Zlatokorunsky Orbis pictus. Prvky dramatizace a hry jsou pfitomny, avsak
v rtizné formé a mife, ve vSech programech (pantomima, loutkohra, privodkyné v kosty-
mech zahradnic). Smyslové nazorné poznani a konkrétni myslenkové operace jsou podpo-
rovany s ohledem na vék zakd prostfednictvim zazitkového, ¢innostniho i problémového
uceni, vSechny programy pak také respektuji principy zkusenostné reflektivniho uceni.

* Organizaéni zajisténi - prezentované programy jsou rizné naro¢né z hlediska ¢asového
rozvrhu (min. 1, max. 2,5 hodiny), prostorovych narokd (interiér, exteriér, kombinace), tech-
nického zabezpeceni (minimum edukacénich pomucek, vybaveni tvirci dilny, produkce in-
teraktivniho divadelniho predstaveni), ale také personalniho obsazeni (samostatny lektor,
privodce kooperujici s lektorem, participace restaurator( na tvarci dilné, skupina studentd
kooperuijici s lektorem, divadelni soubor ubytovany na paméatkovém objektu). Zadny z nich
by se nemohl uskutecnit bez intenzivni spoluprace se spravci objektd, které pro zZaky pred-
stavuji nejen predmét zajmu, ale také misto zazemi.

* Udrzitelnost a celkova efektivita programu - mezi pfiklady dobré praxe byly zafazeny
programy, které se v praxi osvédcily, pfi¢emz nékteré jiz tvofi soucast edukacni nabidky
pamatkovych objektil ve spravé NPU (Zlatokorunsky Orbis pictus, Zahrada je hra). Repre-
zentovany jsou vSak i programy, pro jejichZ udrzitelnost je tfeba prekonat uskali, spocivajici
napfiklad ve specifickych kompetencich pedagoga (Technika s hddankou), ktery nemize
byt na objektu stale pfitomen, nebo vyjimecénosti celého projektu (Zlatovidska). Pravé v po-
slednim zminéném pripadé vSak miZze byt nepravidelnost programu vyvazovana jeho cel-
kovou efektivitou. Zlatovldska se stala udalosti, ktera zaklada generacnivzpominky, a tudiz
se bude v kulturni paméti mista jesté néjakou dobu tradovat ve formé rodinnych vypravéni.

* PFidana hodnota - uvedené programy, pfestoZe jsou primarné uréeny pro dané cilové sku-
piny, v sobé nesou i dalsi edukacni potencial:

o Zlatokorunsky Orbis pictus se vyvinul z klasické prohlidky pamatkového objektu. Diky za-
méreni se na specifické potreby riiznych cilovych skupin pfispél k rozsiteni a zkvalitnéni
nabidky prdvodcovskych sluzeb. Nabidl i zkusenému a oblibenému prdvodci zpdsob,
jak na sobé dale pracovat, pravidelné privadi na objekt odborniky, ktefi na programu
participuji v roli lektord. Vysledky vytvarné soutéze spojené s tvorbou a pilotnim ovéro-
vani programu zavdaly podnét k opakovani soutéZe a vytvareni sbirky détskych praci na
téma Zlatokorunsky Orbis pictus aneb Mapovdni svéta kolem nds.

o Program Technika s hddankou je opét pouze variantou edukacnich programd, které upo-
zorfiuji na mnohdy opomijené technické pamatky a industrialni dédictvi, které - svéte,
div se - nalezneme i na hradech a zdmcich. Instalované expozice na tuto skutecnost po-
ukazuji, obcas se jako ,,pikantni“ glosa nebo ,tajuplné“ gesto priivodce ocitnou toalety
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Ci sluzebni vchody na malou chvilku v centru navstévnické pozornosti. To vSak pro jejich
ochranu a zachovani mimo pamatkové arealy, a mnohdy ani tam, nesta¢i. Druhym zaji-
mavym momentem je, Ze maskot programu, jenz byl vybran a vytvoren na zakladé mist-
ni povésti, se stal také inspiraci pro vyrobu drobnych upominkovych predméta.

Program Zahrada je hra patfi mezi prvni, které zacaly na pamatkovych objektech ve spra-
vé& NPU experimentovat s metodou tzv. fetézového provézeni.®® Resil tak Uskali, které
jeho predchddci seznali, kdyz do role privodcl na tyden zapojili odborné pracovniky
pamatkového objektu. Udrzitelnost se podafilo vyresit na zakladé spoluprace se Sko-
lou, ktera pripravuje pedagogy, a tudiz ma ve svém kurikulu i vykon pedagogické praxe.
Zatimco pro predskolaky a mladsi $kolaky je objevovani Podzamecké zahrady spise hra-
vym ucenim, pro jejich privodkyné predstavuje autentickou cestu k ziskavani profesnich
kompetenci.

Analogicky je tomu i v pfipadé programu Zlatovldska, jehoz dalSich pridanych hodnot se
dotkly i nékteré predchozi charakteristiky. Bezpochyby je to dano i jeho uméleckym za-
loZenim. Snad by mél byt spiSe neZ do pamatkové edukace dokonce zafazen do ranku
dramatické vychovy, kam se svymi postupy i vysledky hlasi. Vtip vSak spociva v tom, Ze
uvést totéz interaktivni divadelni predstaveni kdekoli jinde, bylo by toto zarazeni bez-
chybné. Na Cervené Lhoté se v3ak v rovin& kulturni paméti vzacné propoijila vychova di-
vadlem a pro divadlo s vychovou pro kulturni dédictvi.

Hry mohou take uchovavat mformace. -_
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Zlatokorunsky Orbis pictus
(Klaster Zlata Koruna)

Autofi: Mgr. Sérka Kosova (NPU UOP CB, lektor galerijnich vzdélavacich programi),
Bc. Eva Neprasova (NPU UOP CB), Jan Boucek, DiS. (NPU UPS CB)

Spoluprace: Bc. Lenka Bardova (metodika pro pedagogy), Mgr. Lucie Bohacova (ilustrace),
Tomas Halama (grafik), Adéla Koudelnd (SOKA v Ceskych Budéjovicich, restauratorka knih),
Jifina Halmlova (SOKA v Ceskych Budé&jovicich, restauratorka knih), Mgr. Jindfich Spinar
(Jihoceska védecka knihovna, odd. rukopist a starych tisku)

Anotace: Jak vypadal kazdodenni Zivot mnichd v cisterciackém klastere? Pro¢ mnisi pouzivali
znakovou re¢? Kde se vzal nazev Zlatad Koruna a jaky pribéh skryva lipa kapucinka? Kromé
odpoveédi na tyto otazky se Zaci pfi putovani klasterem podle mapy dozvi o femeslech a pés-
tovani plodin, které cisterciaci v Cechéch $ifili. Naudi se vnimat architektonické detaily goti-
ky a baroka. Prostrednictvim jedinecného souboru didaktickych nasténnych obrazl z druhé
poloviny 18. stoleti, jejichZ témata vychazeji z dila Jana Amose Komenského Orbis pictus,
a které slouzily k nazornému vyucovani v tamni Skole, se zZaci seznami se Zivotem v 18. stoleti
a porovnaji jej se Zivotem v soucasnosti. Program se sklada z prohlidky klastera s pracovnim
listem a vytvarné dilny, ktera pfinasi moznost vyzkouset si napft. knihvazacstvi, vyrobu peceti,
psani gotického pisma husim brkem, prohlédnout si model mlyna, skriptoria nebo si vybarvit
rozetu, madonu Ci gotické okno.

Klicova slova: klaster, mnich, opat, madona, ticho, modlitba, fehole, gotika, rozeta, portal,
lomeny oblouk, rokaj, kiizova chodba, Orbis pictus, zlatokorunska skola, femesla.

Cilova skupina: Program je nabizen celému spektru cilovych skupin. V zavislosti na jejich po-
trebach je i modifikovan. V této kapitole jsou prezentovany varianty pro zaky materskych kol
a 1. stupné ZS.

Misto realizace: Klaster Zlatd Koruna

Celkova doba realizace: 120-180 min (program vcetné vytvarné dilny a desetiminutové
prestavky)

Zpoplatnéni: 60,- K&/ Zak + 5,- K&/ pracovni list (v r. 2015)

929



Kontext

Cisterciacky klaster Zlata Koruna byl zalozen roku 1263 kralem Pfemyslem Otakarem Il. Diky
své poloze v hlubokém vltavském Gdoli si udrzel mnoho z plivodni atmosféry a dnes je pokla-
dan za jeden z nejcennéjSich komplext gotické architektury v Cechach. V roce 2013 si klaster
pfipominal vyro¢i 750 let od svého zaloZeni. Pfi té prileZitosti byl pripraven novy didakticky
program Zlatokorunsky Orbis pictus, ktery Zaky seznamuje nejen s architektonickymi prvky
as chodem cisterciackého klastera, ale vyuZziva rovnéz potencialu unikatniho souboru nastén-
nych vyukovych obrazli z druhé poloviny 18. stoleti, které se v klastefe nachazeji a slouzily
k vyuCovanivtamni skole. Cast vyukovych obrazil vychézi z dila J. A. Komenského Orbis pictus.

Zaméry a cile programu

* Seznamit zaky s kazdodennim Zivotem mnichd v cisterciackém klastere.
* Privést Zaky k Gvaze nad rozdilnym zplisobem Zivota v minulosti a dnes.

* Prostrednictvim souboru didaktickych nasténnych obrazli z druhé poloviny 18. stoleti pfi-
blizit Zaktm nazorné skolni vyucovani ve zlatokorunském klastere a vyvoj femesel.

* Naucit Zaky vnimat architektonické detaily gotiky a baroka.

* Prostrednictvim vytvarnych dilen umoznit zakdim, aby si vyzkouseli knihvazadstvi, pismo-
malifstvi, pfedeni na kolovratu ¢i vyrobu peceti.

* Motivovat Zaky a pedagogy k rozvijeni tématu pfi vyucovani ve Skole (vyuZiti potencialu
pracovnich listd).

* Vzbudit u Zaka zajem o historii, prohloubit znalosti regionu a vztah k pamatkam.

Hlavni cile:

* Po absolvovani programu Zaci rozumi pojmu klaster, kostel, mnich, ticho, znakova fec,
gotika, rozeta, portal, lomeny oblouk, baroko, rokaj, madona, hfichy a ctnosti.

* Maiji zakladni pfedstavu o rozdilném zpUsobu Zivota v minulosti a dnes a o vyznamu vzdé-
lani a femesel.
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Obr. 47. Kléster Zlatd Koruna, Velky konvent, instalace obraz(i zlatokorunské skoly s ndméty Orbis pictus
a historickd mapa Cech (foto T. Halama).

P e

Des Midblwerd

Obr. 48. a 49. Klaster Zlatd Koruna, Tadeds Schuegger, Orbis pictus: Mlyndrstvi (Das Miihlwerck), Pekarstvi
(Die Brodback), mezi 1775-1785, foto H. Moc.
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Obsah a prubéh programu

Na Uvod jsou Ucastnici programu seznameni s lokalitou, lektory a pribéhem didaktického
programu. Jsou motivovani k absolvovani programu a zacinaji se zajimat o klaster jako takovy.
Poté jim jsou rozdany podlozky, tuzky a pracovni listy.

Z4ci matefské $koly a prvnich dvou t¥id zakladni $koly putuji kldsterem pod vedenim lekto-
ra s pomoci jednoduché mapy (pracovniho listu) do klasterniho kostela Nanebevzeti Panny
Marie k obrazu Madony zlatokorunské. Cestou na jednotlivych zastavenich plni Gkoly a dozvi-
daji se zajimavosti o Zivoté v klastere. UCi se orientovat se v prostorach klastera i v mapé a ro-
zumét vyznamu slov klaster, pamatny strom, mnich, ticho, modlitba, femesla, madona. Pro-
gram pro Zzaky tretich aZz patych tfid je veden s pomoci obsahlejsiho pracovniho listu
a doprovazen naro¢néjsimi aktivitami.

V prvni Casti programu Zaci absolvuji interaktivni prohlidku klastera rozdélenou do sedmi
zastaveni, kde plni rozmanité Gkoly pfizptisobené vzdy vékové kategorii Gi¢astnikd. U pamat-
ného stromu vyslechnou Zaci povést o lipé kapucince a vyhledavaji jeji typické listy ve tvaru
mnisskych kapi. Dozvidaji se také o vyznamu péstovani morusovnikd v klastere.

ZLHTOKORHNSKY' ORBIS PICTUS Wiy v kiiStafe Zatd Koruna, kierém se také fkaio Svasd Trmovd Koruna.

el se vidds na cestu, pamatuj si, 2e mnisi 2 v kidSiefe podle piismpch pravidel,
pracovni list pro MSal.az tiidy 25 Jejich hiavnim pravicem bylo dodrZovat v kidstefe tichn. Aby ho doovdel, usil

T
>

™) .

Na cestu se vydej podle mapy. Tam, kde se cesta zastavi, se dozvi® vidy néco zajimavého. ——
Vymysli ve zrakové fadi znak pro Zlatou Keruny, vt Ve St o bty s 4 o b

Obr. 50. KlGster Zlatd Koruna, ukdzka pracovniho listu (mapy) pro Zéky MS a 1. a 2. tfid ZS (repro. Archiv
eduka&niho centra NPU v Ceskych Bud8jovicich).
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Druhé zastaveni u vstupniho portalu je vénovano seznameni s typickymi znaky gotické ar-
chitektury. Z4ci hledaji ve svém bezprostfednim okoli motiv muZského obli¢eje na gotickém
portalu a zakresluji jeho umisténi do pracovniho listu. Rozpoznavaji a zakresluji také motivy
CtyF druhd listd vytesanych ve vyzdobé portalu. Hledaji a kresli gotickou rosetu.

Treti zastaveni u slune¢nich hodin je zaméreno na otazku méreni ¢asu a relativnost jeho vni-
mani. Klasterni hovorna a kiizova chodba jsou misty, kde se Zaci seznamuji s vyznamem ticha
pro Zivot v klastere. UCi se také ukazovat nékolik znaki znamych ze znakové fedi cisterciaka
(napf. chléb, stl, pivo, kral, ucitel, malo a hodn€). Nasledné vstupuji do kfizové chodby, kde se
pé&t minut pohybuiji v tichosti, beze slov. Cas odméfuji pfesypaci hodiny. PFi tom vyhledavaiji
a zakresluji rokaje, architektonické prvky doby rokoka.

V pfipadé, Ze zaci maji potfebu si néco sdélit, pouZivaji znakovou fe¢ nebo se mohou vratit
zpét do hovorny, kde mezi sebou sméli mnisi hovofit. Prostfednictvim zaZitkové metody si
tak zaci uvédomuiji rozdil ve sdélovani podstatnych a nepodstatnych informaci, uvédomuiji si
vyznam mimiky. Nasledujici zastaveni v refektafi pak sméruje k definici rozdild ve stravovani.

Z obytnych prostor klastera se Zaci pfesunou do kostel Nanebevzeti Panny Marie, kde hle-
daji obraz Panny Marie Zlatokorunské. Dozvidaji se zde informace o svatych a jejich atribu-
tech. Prostrednictvim vykladu a dialogu se uci pozorné se kolem sebe divat, vnimat originaly
obraz(, soch i autentického prostfedi jednoho z nejvét3ich kosteld v jiznich Cechach.

Obr. 51. KlG$ter Zlatd Koruna, Velky konvent, aktivity u obraz(i zlatokorunské $koly. Zdci 2. tfidy Fadi
v logické posloupnosti faze fremesel, kterd se zabyvaji zpracovdnim dreva (foto E. Neprasova).

103



Obr. 52. Kléster Zlatd Koruna, Velky konvent, aktivity u obrazii zlatokorunské $koly. Zdci 3.-5. tfid
prezentuji jednotlivé faze femesel verbdlné. Zaci MS a 1., 2. tfidy ZS prostfednictvim pantomimy
(foto V. Brtnicky).

Po kratké prestavce je posledni zastaveni vénovano seznameni s didaktickymi obrazy,
jez vznikly na motivy dila Orbis pictus pro potreby Zlatokorunské skoly v druhé poloviné
18. stoleti. Prostfednictvim obrazl si zaci nazorné priblizuji dobové redlie, zejména rfemesla.
Starsi déti také premysleji o vyznamu vzdélani. Interpretace obrazd spolu s détmi z matef-
skych kol probiha formou skladani puzzle, détskych fikanek a pisnic¢ek na motivy zobraze-
nych Femesel a narativni pantomimy. Skoldci pak pracuji v mensich skupinkach. Kazda nej-
prve s pomoci obrazovych informaci a Gryvki z Komenského dila zkouma a posléze ostatnim
predstavuje jedno z vyobrazenych femesel.

V zavérené Easti programu jsou realizovany tematické vytvarné dilny. Ukoly i techniky jsou
opét prizpGsobeny véku ucastnikd, vzdy se vSak vztahuji k nékteré z aktivit, o kterych se Zaci
dozvidali v prabéhu programu. K dispozici je napfiklad funkéni kolovrat nebo model mlyna.
Pred3kolaci obvykle zdobi papirovou korunu nebo vyrabi loutku cistercidckého mnicha. Sko-
laci s pomoci Sablon gotického pisma tvori své inicialy, pisi husim brkem a pismo zdobi barev-
nymi tuSemi a zlatymi temperami. Vyzkouset si viak mohou také knihvazadstvi a sesit si maly
sesit, nebo si vlastnoruc¢né odlit pecet s motivem zlatokorunské rozety.
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Vysledky aktivit jsou vZdy pfizplisobeny cilové skuping.

e MS, 1. a 2. tfida Z§ - vyplnény pracovni list (€ast je urcena k vyplnéni v MS), sloZené
puzzle s motivy femesel z obrazl Zlatokorunské skoly, papirova koruna zdobena zlatou
barvou, vybarvené omalovanky (Madona zlatokorunska, zlatokorunska rozeta), obrazky
krale - postava - oblicej, loutka mnicha na Spejli.

e 3.-5. tfida Z§ - vyplnény pracovni list (¢ast je uréena k vyplnéni pfi vyuce ve $kole), pecet
s motivem zlatokorunské rozety, goticka iniciala, sesitek s razitkem zlatokorunského klas-
tera, vybarveny obrazek Madony zlatokorunské a rozety, loutka mnicha na Spejli

Material a pomiicky: Pastelky, tuzky, barevné tuse, zlata tempera, suché tempery, $tétce,
husi brka, ¢tvrtky, karton, papiry, lepidla, Spejle, nlizky, pecetidla, pecetni vosk, jehly, nité,
stav na vazbu knih, kolovrat, model mlyna, puzzle s motivy z obrazd zlatokorunské $koly,
zmen3ené laminované kopie obrazi zlatokorunské Skoly (femesla), karty s texty z Komenské-
ho Orbis pictus, presypaci hodiny, razitko s motivem Zlaté Koruny, omalovanky - vytisténé
obrazky na pauzovaci a obycejny papir, psaci podlozky, podlozky na sezeni, kancelarské klipy
k upevnéni pracovniho listu na podlozku.

- 3 50 Ny l'ﬂ ars A
Obr. 53. a 54. KlGster Zlatd Koruna, Velky konvent, vytvarné dilny. Zdkyné MS Zlatd Koruna vybarvuji
tuhymi temperami motiv zlatokorunské rosety. Zdci 4. tfidy vytvafeji pomoci Sablon gotického pisma
a husiho brku své inicidly (foto E. Neprasova).
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Reflexe a vyhled do budoucna

Edukadni program Zlatokorunsky Orbis pictus byl testovan ve dvou zakladnich podobach. Bud
jako interaktivni prohlidka s pracovnim listem, na kterou jiz nenavazovala vytvarna dilna,
nebo jako komplexni program véetné vytvarné dilny. V obdobi od ¢ervna 2013 do ¢ervna 2015
absolvovalo plnou verzi program véetné dilen celkem 996 Zakl vSech vékovych kategorii.1®?
S ohledem na provozni moznosti objektu je vsak program v celém rozsahu tedy véetné dilny
mozné realizovat pouze v pfedem vybranych terminech, tj. dva az ¢tyfi dny v kazdém mésici.
V téchto dnech se na realizaci programu podileji kromé zaméstnanci objektu jesté dalsi Ctyfi
lektoFi, ktefi jsou zapojeni do prace s détmi ve vytvarnych dilnach. Jedna se o restaurator-
ky knih ze Statniho okresniho archivu v Ceskych Budé&jovicich, které zaky seznamuiji s vaz-
bou knih a vyrobou peceti, a lektorky edukaéniho centra v Ceskych Budé&jovicich, které vedou
vytvarnou dilnu a ukazky femesel (pfedeni na kolovratu, mlynarstvi). Interaktivni prohlidku
klastera s pracovnim listem je vSak mozné po predchozi objednavce absolvovat kdykoliv, aniz
by to narusilo bézny navstévnicky provoz objektu.

Ze zpétné vazby (evaluacnich dotazniki) jak od zakd, tak od pedagogt vyplynulo, Ze propo-
jeni teoretické ¢asti programu s tvofivou dilnou je hodnoceno nadmiru kladné. | pfes nadsené
pocatecni hodnoceni, byl program na zakladé zpétnych vazeb v dobé pilotniho ovérovani po-
stupné upravovan. Upravy se tykaly pfedeviim délky prohlidky klastera s pracovnim listem.
Bylo tfeba ji kratit na Sedesat minut. Zaci jsou nyni proto jiZ pfed zacatkem programu upozor-
néni na to, Ze do pracovnich listl vyplni pouze vybrané Gkoly, pro které je nezbytné pohybovat
se v autentickém prostredi klastera. Metodicky list pro pedagogy pak obsahuje navody, jak
plné vyuZit potencial pracovnich listd (zejm. vyplnéni ostatnich tkold) pfi dalsi vyuce ve Skole.
V ramci vytvarnych dilen jsou zvolené aktivity pro zZaky lépe Casové zvladnutelné.

Obr. 55. Koruny jako vytvarny podklad pro dokreslovani obliceji (repro. archiv edukacniho centra).
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Obr. 56. Ukdzka vytvarnych praci (foto E. Neprasovad).

Zaroven je vSak i nadale patrné, Ze program ma potencial na rozdéleni na dva aZ tfi sa-
mostatné programy (klaster, zlatokorunska skola - femesla, kostel). Spolu s druhou prohlid-
kovou trasou - literarni expozici Mista setkdvdni - by tak bylo mozné vytvorit a nabidnout
v klastere Zlata Koruna az Ctyfi vzdélavaci programy. Jejich pfednosti by bylo, Ze se odehravaji
v autentickém prostredi stfedovékého klastera, navazuji na RVP a podporuji Zaky a pedagogy
pfi teoretické vyuce ve Skolach. V tom pripadé by vsak bylo nezbytné personalni posileni pri-
vodcu - lektor(, ktefi by se vedeni edukacnich programii v klastere Zlata Koruna vénovali.

Na pilotni ovéfovani programu v roce 2013 navazal rovnéz nulty ro¢nik stejnojmenné celo-
ro¢ni vytvarné soutéze Zlatokorunsky Orbis pictus (kvéten 2013 - ¢erven 2014). V ramci soutéze
Gcastnici zaznamenavali po vzoru Komenského dila soucasny svét. Vytvareli tak obrazy sdélné
pro budouci generace. Jednotlivci i kolektivy mohly vytvaret jak jednotlivé obrazy, tak celé
vyukové tabule. Vystava vSech soutéZznich praci probéhla v prostorach klastera v fijnu 2014.
Otevrena byla vernisaZi s programem Orbis pictus v Zivych obrazech, kam byli pfizvani vybra-
ni femeslnici, jejichz ¢innost je zndzornéna na vyukovych obrazech Zlatokorunské skoly. Ti
predvadéli ukazky femesel a zajemci si je mohli také sami vyzkouset. V ¢ervnu 2015 byl pak
vyhlasen 1. ro¢nik soutéze Zlatokorunsky Orbis pictus (Cerven 2015 - Cerven 2016), ktera by se
mohla stat pfinejmensim pfileZitosti pro podporu tvarcich aktivit G¢astnika.
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Reakce pedagogu
Pedagog MS Zlata Koruna:

LProgram je velice dobre pripraven, informace, které byly détem predadny, byly predavany
détem prirozenou formou. Zpisob a forma sezndmeni' s novymi informacemi byly vhodné
voleny a ndrocnost byla prizptisobena détem predskolniho véku. Détem se projekt velice
libil.

Vzhledem k tomu, Ze déti jiZ zlatokorunsky kldster nékolikrat navstivily, maji o ném radu
informaci jiz z drivéjSich navstév, se jesté obohatily jejich poznatky o dalsi zajimavosti.
Pro nasi mater'skou skolu byl velkym prinosem, nebot tento tikol je soucdsti naseho RVP -
poznej své okoli, vychova ke kladnému vztahu k svému bydlisti a obci. Déti po celou dobu
prohlidky klastera se aktivné zicastnily spoluprdce s lektorkou a odnesly si fadu novych
informaci. Pani lektorka s détmi hovorila prirozené, laskavé a déti se na ni obracely s dal-
Simi otdzkami.”

w ”

Doporuceni pro organizaéni a technické zajisténi
vytvarnych dilen

e Sezdky MSal.a2.tfid nepracovat s tusi (kalisky se snadno pfevrhnou). Zaci prvnich a dru-
hych t¥id tvofi gotické inicidly tuzkou a tuhou temperou. U Z4k(i MS jsme nahradili tvorbu
gotickych inicial vyrobou papirové koruny, vybarvovanim zlatokorunské rozety a dokreslo-
vanim postav ke kralovské koruné, to vie tuhymi temperami a pastelkami.

* U 73kl z matefskych Skol vynechat Siti sesitkl (prace s jehlou je v pfipadé vétsiho poctu
74kl nebezpecnad), popf. aktivitu zaradit v pripadé mensiho poctu déti a dostatku Casu
(max. 10 déti), ¢i s pomoci doprovodu MS.

* Pro vyrobu gotickych inicial osvédcilo vyuZiti Sablon gotického pisma, které si Zaci obkresli
tuzkou a poté zdobi barevnymi tusemi, husim brkem a zlatymi temperami. Fixuji si tak po-
dobu gotického pisma.
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Prohlédni si Pannu Marii a malého Jeziska. Vidi3, jak jej s laskou

Vyber korunu, podle které tento klaster dostal jméno.
maminka drzi? Do ramegku si nakresli sebe a nékoho, koho mas rad,

Zakrouzkuj ji.

ah = jak se drzite za ruku nebo jak mu davas pusu. e —

Mnisi jedli a pili velmi stfidmé, nesméli tolik dobrot jako my.
Pamatujes si, co bylo u nich na stole? Skrtni jidlo a piti, které tam nepatfilo.

|

f [
Co celé dny mnisi v klastefe délali?
Zakrouzkuj spravné obrazky.

o

Obr. 57. Stranky z pracovnich listd (reprod. archiv edukacniho centra).
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Technika s hédankou
(Statni hrad Sternberk)

Autorka: Mgr. Kvéta Jordanova, Edukaéni centrum NPU v Ostravé
Spoluprace: Helena Gottwaldova, Sprava statniho hradu Sternberk

Anotace: Lednicka, telefon, vytah - dnes nas obklopuji samé technické vymozenosti, které
nam kazdy den usnadnuji mnoho prace a Setfi nas cas. Ale jak vypadal bézny den v minulosti?
A jak vypadal takovy bézny den tfeba na hradé? Mohla byt na hradé technika?!

Program o technickém zazemi hradu a kazdodennim Zivoté jeho obyvatel je urcen pro déti
v predskolnim véku v doprovodu pedagoga. Déti se kratce, véku pfimérenou formou seznami
s historii hradu Sternberk a bliZe si prohlédnou a vyzkousi pfedmaéty, které byvaiji ¢asto u bé&z-
nych prohlidek opomijeny. Spolecné s lektorem si déti popovidaji o hygiené hradnich pant,
osvétleni hradu, komunikaci se sluzebnictvem a o dalSich drobnych zafizenich, ktera stejné
jako nam dnes usnadnovaly Zivot uz i pred mnoha lety na hradé. Na prikladech techniky, kte-
rou déti na hradé samy objevi, bude objasnéna jeji funkce nebo priblizen cely technologic-
ky tok daného vynalezu od stfedovéku po soucasnou dobu. Malou napovédou pfi patrani po
technickych vymoZenostech jsou détem hadanky.

Klicova slova: hrad, hadanka, technika, véedni den, hygiena, topeni
Cilova skupina: predskolni vék, 1. tfida ZS

Misto realizace: Mistem realizace je statni hrad Sternberk. Dokumentace programu a edukac-
ni pomUcky nezbytné pro realizaci programu jsou uloZeny v Edukaénim centru NPU v Ostravé
a v kancelafi spravy hradu.

Celkova doba realizace: 60 min.
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Kontext

Technické zafizeni budov patfi ¢asto v rdmci prohlidkovych tras hrad a zdmkl k nepravem
opomijené tematice. Oproti v médiich nebo pfi samotnych instalacich ¢asto idealizované po-
dobé Slechtického sidla nabizi jeho technické zazemi objektivni pohled na kazdodenni realitu
Zivota na hradé ¢i na zamku a predstavuje ho tak v celkovém, dobovém kontextu. Diky tehdejsi
zamoznosti a vyznamnému postaveni majitel’ téchto sidel se tak i dnes mohou navstévnici
v historizujicim prostfedi setkat s tehdejsimi novinkami na poli techniky (vytahy, vodovody,
horkovzdusné topeni, litinova kamna, zbrané atd.), s jejich historickou planovou dokumen-
taci, pfipadné s fotografiemi zachycujicimi modernizaci sidel. Nezfidka byla Slechticka tfida
i donatorkou védcd, vynalezc a $kolstvi, sami Slechtici byli aktivnimi podnikateli a i tyto as-
pekty lze navstévnikim objektd ¢i Gcastnikim edukacnich program0 prostrednictvim tech-
nického mobilidfe hradu zprostfedkovat.

Dalsim tématem, které se otvira v souvislosti technickym vybavenim budov, je téma pamat-
kové ochrany movitych pfedmétd. MnoZstvi z téchto zafizeni nebo pfistroji nese stejné jako
samotny objekt statut kulturni pamatky. Jejich prostrednictvim tak lze predstavit napfiklad
hodnoty a specifika movitych kulturnich pamatek a péci o tento fond kulturniho dédictvi nebo
pfimo problematiku technickych pamatek.

Obr. 58. Hrad Sternberk (foto archiv NPU)
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Vychodiska a hlavni cile

Vybér hradu Sternberk mezi objekty, na nichZ budou realizovany edukac¢ni programy tema-
ticky zamérené na zprostfedkovani kulturniho dédictvi technického charakteru, vychazel
z mnoZstvi, variability a dosavadni autenticity dochovaného technického zafizeni hradu.

Nosnym prvkem jednotlivych programi je tak dochovany mobiliaf hradu a jeho instalace,
ktera v nasledujicich letech pocita se zrestaurovanim vybranych technickych predmétti a s je-
jich zprovoznénim (osobni vytah a zpfistupnéni strojovny, kotelna horkovzdusného topeni,
kuchyriské grily atd.). Fond zaFizeni a predmétd, které se na hradé Sternberk v souvislosti s té-
matem programu dochovaly, je mimoradny.

V dUsledku modernizace hradu na prelomu 19. a 20. stoleti byla ¢ast objektu vybavena plné
funkénim vodovodem na horkou i studenou vodu, kanalizaci, horkovzdusnym topenim, osob-
nim vytahem, okennimi markyzami, elektrickym vedenim a mnoZzstvim drobnych zafizeni,
ktera zpfijemnovala tehdejsim majiteldm jejich kazdodenni pobyt.

Soucasné s tim v3ak byly jako soucast muzejni expozice™ zachovany i nizsi vyvojové stupné
téchto zafizeni jako prevét, lavabo, stfedovéka kamna, vitraze s technickou tematikou, drobné
prfedméty spadajici do oblasti Femeslné vyroby, atd. Zdzemi hradu Sternberk tak umoZfiuje
rozpracovat téma v pomérné Sirokém rozsahu, véetné predstaveni kontinualni modernizace
zarizeni budov od stfedovéku po prelom 19. a 20. stoleti.

Cilem programu Technika s hddankou je zprostfedkovat détem proménu Zivota Slechty
a zkvalitnéni jejiho Zivota na panském sidle v disledku pokroku a rozvoje techniky na pfelomu
19. a 20. stoleti. Dliraz je pfi jednotlivych aktivitach kladen na predstaveni technickych vymo-
Zenosti, které se na hradé nachazeji, na upozornéni na jejich proménu v uplynulych ¢asovych
obdobich a vysvétleni funkce zafizeni formou pfimérenou véku a kognitivnim schopnostem
déti. Prostfedkem pfi poznavani techniky a vlastniho hradu je pfedevsim bezprostfedniho
zélezitosti, jako je napt. funkce zafizeni, dale hra, diskuze, pfipodobnéni k znamym, kazdo-
dennim situacim a skupinova spoluprace. Pravé diky bezprostfednimu zaZitku a pfileZitosti
seznamit se s prostfedim a vytipovanym mobiliafem bez ¢asového tlaku, s moZnosti disku-
ze a vlastni zkuenosti déti [épe porozuméji dané problematice a snaze si propoji jednotlivé
souvislosti.
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Hlavni cile

Z3k

* kratce vyslechne moderni historii hradu a uvédomi si, Ze je spojena s dobovou technikou,

* na zakladé zjisténého vnima hrad jako plnohodnotné sidlo, které se li$i od idealizovaného
obrazu hrad(i v pohadkach,

* ma povédomi o tom, co je ,technika®

* v mnoziné pfedmétd rozlisi technické véci od netechnickych,

* zna nékteré znamé hadanky,

* rozviji své komunikacéni schopnosti a argumentuje ve skupiné,

* umi se v ramci pravidel pohybovat v nezndmém prostredi.

Obsah a prubéh programu

Program ma pevny ramec sloZeny ze tfi Casti, jeho délku i narocCnost je vSsak mozné
prizplsobovat aktivité a vyspélosti skupiny.

Nejkratsi, Gvodni ¢ast programu probiha v edukaéni mistnosti nebo pfimo v klidové zoné
v autentickych prostorach hradu (dle momentalniho provozu). Hlavnim cilem tohoto Useku
je navazat s détmi kontakt, v nékolika kratkych vétach nebo formou otazek a odpovédi pred-
stavit prostredi a pfipravit déti na vlastni praci v Ustfedni ¢asti programu. Déti jsou diky praci
s pojmem technika uvedeny do problematiky a lektor ma zaroven moznost zjistit, nakolik je
skupinka vyspéld. Formou fizené diskuze jsou vyjmenovany technické a netechnické predmé-
ty a zafizeni, které déti znaji a jsou vyjmenovavany klady a zapory techniky, s nimiz se v béz-
ném Zivoté setkdvame. Pomlckou mohou byt lamina fotografii technického zafizeni ze sou-
¢asné doby i minulosti.
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Obr. 59. Pomuckou pfi diskusi mohou byt lamina fotografii technického zarizeni ze soucasné doby
i minulosti (foto D. Sedldk).

Centralni ¢ast programu je zaloZena na praci s hadankou a hledani odpovédi v prostorach
hradu (zvolena jsou Ctyfi zastaveni - Vizitkovy sal, Berkovsky salonek, Rytifsky sal, Velka jidel-
na). Aktivity jsou pfizplsobeny kognitivnim schopnostem déti a jejich vékovym a individual-
nim potfebam. | pfesto je vSak u této vékové kategorie nezbytné, aby se do plynulé organizace
programu zapojili i vyucujici, ktefi napriklad pomahaji détem se ¢tenim hadanek, napovidaji
pfi feSeni nebo koordinuji pohyb déti v prostorach hradu. Déti jsou rozdéleny do skupinek,
z nichZ kazda dostane svoji hadanku. Po jejim rozlusténi déti hledaji technické zafizeni, ke kte-
rému by hadanka mohla odkazovat. Po ,odhaleni“ predmétu déti pfedstavi hadanku i feseni
ostatnim. Spole¢né pak své feSeni a nalezy obhajuji, diskutuji, zda se opravdu jedna o techni-
ku &i ne. Uvodni zafizeni je vét3inou také nejstarsi, jedna se o cymbdl, lavabo, prevét a kachlo-
va kamna, zamek. Déti se seznami s novymi pojmy a zaroveri dedukuji funkci zafizeni, jehoz
podoba se v drtivé vétsiné lisi od jeho podoby soudobé.
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Obr. 60. Déti porovndvaji soucasny a historicky dverni zdmek a ovéruji si jeho funkci (foto D. Sedldk).

Pred ostatnimi spoluzaky déti nasledovné zdlvodnuji, pro¢ si mysli, Ze se jedna napf.
o umyvadlo, kamna nebo zachod. Lektor je otazkami upozorriuje na odli$nosti od soucasného
stavu (napf. absence potrubi u lavaba, vytvarné reseni porcelanovych mis zachodd). U vSech
zastaveni jsou prichystané predméty, tematicky spojené s danym technickym zafizenim, které
si déti mohou vyzkouset, rozebrat, ohmatat. Vhodnou volbou je napfiklad védro, kocarovy
zachod, zvonek nebo zamek s klikou a klicem. Lektor si s détmi povida o tom, jaka asi byla pra-
ce slouzicich, pokud kupfikladu vynaseli vodu kazdy den ve védru do vSech schodi, kterymi
déti prochazely na stanovisté. Pta se, jak se pro né situace asi zménila, kdyz byl na hradé
zbudovan vodovod. U tématu zabezpedeni hradu probiha diskuze, zda nutnost zabezpeceni
domu existovala vzdy a proc. Mezi jednotlivymi zastavkami je u této vékové kategorie nezbyt-
né stridat aktivity, vlastni praci prokladat relaxaci nebo tematicky navazujicimi pohybovymi
aktivitami (napf. podavani védra, protazeni, hledani vodovodniho kohoutku v navstivenych
prostorach).

Treti, zavéreCna Cast programu je realizovana opét v klidovém prostredi, mimo hlavni na-
vStévnickou trasu. Zavérecné aktivity vedou ke zklidnéni, k fixaci pojmu a umozriuji lektorovi
nashromazdit podklady pro vyhodnoceni aktivit. Déti hodnoti program a lektora formou kres-
by (napf. sluni¢ko/ mracek), jsou tdzany na to, zda vidély na hradé né&jakou techniku, zda bylo
snadné na hradé Zit, zda vi, co je to prevét, jestli mohl byt na hradé splachovaci zachod.
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Celym programem déti provazi mariasek, ¢imz je docileno vy$si koncentrovanosti déti na
téma a Casto i ochotnéjsi spontanni napodoby. Predlohou pro loutku se stala postava pasacka,
ktery figuruje v regionalni povésti. Jako dopliikovy material, ktery napomaha ,ukotveni“ této
figurky v podvédomi déti i rodicd, byl vytvoren podkladovy pracovni material, jakysi pracovni
list, pro déti v pfedskolnim véku. StéZejnim obsahem pracovniho listu je pravé povést o pasac-
kovi prevypravéna pro nejmladsi dcastniky programu. Jednotlivé naméty z povésti jsou roz-
pracovany do ukold, ve kterych si déti procvici jemnou motoriku (vystfihovanky, dopliovacky,
bludisté) a pasacek je tak predstaven v ,redlné“ situaci, misté a Case. Manasek se potom stava
pro déti, které se jiz s pasackem seznamily diky pracovnimu listu, nékym ,zndmym®, nékym,
kdo je spjaty s mistem jejich navstévy, s pozitivnimi zazitky a na koho se mohou, aktualné ¢i
do budoucna, tésit.

Vysledky aktivit: obrazky hodnoceni, pfipadné MP3 nahravka

Material a pomucky: manasek pasacka, lamina fotografii s tematikou historické i soucasné
techniky (historicka auta, parni vlak, historicka lednicka, atd.), zamek s kli¢em a klikou, védro,
knizka s vyvojem systému topeni (od ohné po topeni), papirky s hadankami

Obr. 61. Jako ustredni postavicka pro predlohu maridska a pro priivodce détskymi materidly obecné byla
vybrana Ustredni postava z regiondlni povésti ,,0 Sternberském pasdckovi (foto D. Sedldk).
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Reflexe a vyhled do budoucna

Déti hodnoti program a jeho priibéh Gstné, pripadné kresbou. Zpétnou vazbou jsou taktéz
maily vyucujicich. Limitem pfi aktivitdich programu je predevsim velmi omezena délka sou-
stfedénosti vékové skupiny. Nezbytné je stfidani aktivit a vhodny vybér aktivacnich podnétd,
nezbytna je taktéz spoluprace s vyucujicim.

Hodnoceni programu détmi

Vime, co je to lavabo. Dozvédéli jsme se, jak vypadaji staré zdachody. Hrdli jsme rizné hry.
Prochdzeli jsme se tajnou chodbou. A celou akci nds provazel Michal a pani kasteldnka.
A nakonec jsme pili Caj. A jesté na zacdtku jsme volali na Michala. A jesté jsme se dozvé-
déli, co je prevét a suchy zdchod. A bylo to GZasné a moc se ndm to libilo.

Ivanka a Karolinka

Byli jsme na hradé, ktery se jmenoval Sternberk. Doprovazel nds Michal. Michal je pasd-
ek, neni'to ledajaky pasdcek, je to pasdcek ze Sternberka. Byl tam cestovni zéchod i su-
ché WC. Na hradé existuje i splachovaci zéchod. Terezka

Technika na hradé

vy

Vidél jsem zlaté lustry. A lavabo bylo taky stary. Byla tam i hraci skfirika, ale byla rozbitd.
A byl tam i Michal. Na konci jsme zatleskali a dali si ¢aj. Caj byl medovy. Danek

Vidéli jsme prevet, lavabo, tajnou chodbu, hodné lustrd. Provddél nds Misa. Vidéli jsme
jesté suchy zachod, loZnice pro kluky a pro holky, jak se na hradé topi, délali jsme prislo-
vi. A na zacatku jsme volali na Misu. Kdja a Jan

KdyZ jsme prisli, vidéli jsme prvni pocital. Také jsme vidéli lavabo a prevét. Lavabo jsme
nasli. Taky jsme vidéli mistnost panovnika. Taky jsme zjistili, Ze na hradé strasi. A taky
jsme vidéli hraci skririku. Skoro v kaZdé mistnosti byla kamna. Adam a Adam
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KdyZ jsme prisli, tak se nam libilo, jak povidali. Libilo se nam lavabo, panenky, kamna.
Libilo se nam, jak jsme hledali lupou. Volali jsme na Michala. Dozvédéli jsme se, Ze na
hradé strasi. Ukoncili jsme potleskem a cajem.

Terka a Verca

Doprovdzel nds Michal. Existuje suché WC, splachovaci WC, pfenosné WC a nakonec jsme
se dozvédéli, Ze WC se ve starovéku fikd prevét. Umyvadlo se jmenuje lavabo. Pak ndm
poustéli krasnou hudbu. UZ jsme na hradé byli, tak vime, Ze tam strasi. Vidéli jsme obleky
princezen a princd. UZ vime, Ze na hradé je zvon, ktery se jmenuje cimbdl (sic!). Méli jsme
poprvé v ruce starovékou kliku. Michal ndm ddval krdsné hry. A nakonec jsme dostali
teply aj. Mohli jsme si napustit dvakrat. Moc se ndm to libilo.

Sasa a Nicol

Obr. 62. Pracovni list k programu
(foto P. Hudec).
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Hadanky

Sviti, plane, slehd, pali,
sviji' se jak had.
Do zévoje dym ho hali.

Drevo mlsa rad. (Oheri)

Pluje v mracku, madva z vlacku,
padad v desti, listi lest.

Kdyz ji mrazy na zem srazi,
leZi' v zavéjich, jako bily snih.

Co je to? (Voda)

KaZdé rano vesele

tahd space z postele.

Za tu sluzbu nevdécnici

hned ho klepnou po palici. (Budik)

Leze, leze po Zeleze, nedd pokoj, az tam vleze. (KIic)

Jedna hlavicka,

jedna noZicka.

Hlavicka kdy?Z zCervend,
konec nozky znamenad.
(Zépalka)

Sedd v noci v kazdém koutku,
ale jak si na ni posvitime,
nikdy ji nemiZeme najit. (Tma)
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Obr. 63. a 64. Obrdzky déti z materské skoly ve Sternberku inspirované ucasti na programu ,,Technika
s hddankou“ (Archiv edukacniho centra NPU v Ostravé).

123



(OA) Ayesqo enejpza e
(MM) @du12dWoy] SA0NY o
(dAY) weadoud 1Deag|apza Arodwey o

DjaIeN|Z IUSAASAN
‘Jsoupajods e

Y2A01) “IZAS 0y3[ B %IA0]) :0A oysueuzod e oyd}izez 3dexiy - JusDoUpOY

1uey{IuNWoy Yy uaupiz - 1uajsasy ‘luenoyapod ‘fep/1uspno)zol :luspuoyez ‘ulw 0T
‘pae (Ajiqow x

JequiAd ‘210 oA 119p X 121fndead nap) iwepoyhasu e (luaz1 ez 1UDezZ

lwepoyAn peu innysip e aeid e e3As nougwoad -leusis ‘A1zIA Tequikd) apely eu e IUNWOY

peu jfo1gfwaid nap ‘Juku e Apys) waoniz 1zaw ‘(yoexR11ey eu epey enofonka) luadoy ‘(Anou e
ejo)esed eynuawodiid sl yaneisez ysAaijoupal n - K135 - NOSYIY S AYWeZ Jusuny) npesy 1ua3ad (uiwg
‘Jsoupsjods e (1peneu af 101ya]) 23npap apejyez eu [of ifeaerou  -zagez ‘(NopoA nouapnis e nojday s njpeakwin y JOETN=N74
JRA01D IS 0Y3( B MRN01) 10N -swifod hgopod suseanos oyl po isi| IUszZIez S PNy eqeAe] Po ‘NPOYdeZ Nwjderoyde|ds sy nyonaid opzey)
ugeyiunwoy :yy  -od ‘dyuny oysl e juszijez eapoupal ifewnoyz 1>ez - po) 1uszijez exdiuai3Ay :Ayiuydal n Ayaeisez ‘ulw 0z

‘Jsoudajods e “fquepey

AA0]) "12As 0yl e %2101 (0N nio3soud A Auepey uagay Jfepaly unipe - waypasAA s 121[es1AN0S 19Wpasd Yyssisoursiw A

‘nwa)qo.d jusasay ¥ ‘Juje fuepey nyedo ogau Jfenguzod - leu dupajseu e usaJAn joxn ez llew 2491y Ay
-1205S ‘1U32N ¥ TUARYIUNWIOY WY yoeyuidnys e s Ilnzesoud e ifndead ez - -uepey yauldnys op nouesop 13p :Ayjuepey ‘ulw 0T

"Wwapely e noxIuya) 1Izaw
ejajeled | 3 JIAI{E 3SEINOS , BHIUYI3Y Bf 93A 0

olpis auikqo suroupoyou)d oxel peuy ifeaeuzod -
:eWw?) eU epey OYIAO0YUS)SAW LIOAY 13DP 9ZNnySIp

‘J3soudajods e

Y2A0]) 12AS 0y e 3210 :0A Wwajews; wfirou peu J9NeZ BN *,BY1Uyd3) 01 3f 02 PWS) BU BZNYSIP U
‘nwsg)qoid juasay 3 ‘Juje 1pa3soid WWBUzZaU A JIMINYSIP 1982~ _57) op | Auazein“ e walopya] s Ausweuzas ‘Quoz
-1D0S “JUBDN 3 ‘JUAIIBYIUNLIOY Y)Y  WSI0143] € WIpas3sold WAWeUZaU S 9S JUSWRUZaS — 2nopi)y A Auszesn nosl Nap :njews) op poan w01
dAY eu eqzep Anpe ) eMAIDY se)

nojuepey s exiuys3 nueiboad sidod wujperaq

124



Zahrada je hra

(Podzamecka zahrada

v Kromérizi)

Autofi: Mgr. Petr Hudec, Ing. Lenka Kfesadlova Ph.D., Mgr. Dagmar Snajdarova, NPU UOP
Kromériz

Spoluprace: Stfedni pedagogickd $kola v Kromérizi

Anotace: Program pro déti predskolniho véku nabidl netradi¢ni prochazku Podzameckou za-
hradou v Kromérizi s Gkoly, pri nichZ byly postupné zapojeny vsechny smysly zaka. Privodky-
némi predskolaku se staly studentky Stfedni pedagogické skoly v kostymech zahradnic, které

se podilely také na obsahové a metodické pripravé programu.

Klicova slova: Podzameckd zahrada v Kromé&fiZi, okrasna zahrada, uZitkova zahrada, ¢tvero
ro¢nich obdobi, smysly, stromy, kvétiny

Cilové skupiny: Zaci matefské Skoly ve véku 4-7 let jako Ucastnici programu; studentky
stfedni pedagogické skoly jako spolutvirkyné programu ucici se u¢enim.

Misto realizace: Podzdmecka zahrada v Kromé&fizi

Doba realizace: Pilotni ovérovani programu probihalo ve dnech 3.-7. ¢ervna 2013 vzdy v do-
polednich hodinach. Prochazka jedné skupiny Zaku trvala obvykle 60 minut.
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Obr. 65. Podzdmeckad zahrada v KromériZi (foto P. Hudec).

Kontext

Program Zahrada je hra uréeny détem z matefskych $kol byl poprvé realizovan v roce 2012
v historickych parcich ve Vizovicich a Buchlovicich. Privodci déti v kostymu zahradnika zde
byli pracovnici Narodniho pamatkového Ustavu. Do kroméfizské Podzamecké zahrady byl
program v nové verzi prfenesen v roce 2013. Ukazalo se, Ze nabizi potencial nejen pro predskol-
nivzdélavani déti z materskych skol, ale také profesni pfipravu studentek Stredni pedagogické
Skoly v Kromérizi.
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Vychodiska a hlavni cile

Po dohodé s vedenim stfedni pedagogické skoly se podil na organizaci a zajisténi tydenniho
programu Zahrada je hra stal soucasti souvislé pedagogické praxe studentek. Forma organi-
zace programu, kdy studentky provadéji zahradou déti z materskych $kol, vychazela z prin-
cipl tzv. fetézového provazeni. Trasa prohlidky byla rozdélena podle poctu Gcastnic a jejich
schopnosti na rizné dlouhé useky - tak vznikla ,fetézova“ navaznost. Tim, Ze studentky
travily na objektu vice ¢asu a mély moznost samy interpretovat a zprostredkovavat kulturni
dédictvi, mohlo u nich dochazet nejen k rozvoji znalosti a dovednosti, nybrz také formovani
hodnot a postojd.

Cil programu pro studentky stfedni pedagogické sSkoly tedy spocival v rozvoji jejich pe-
dagogickych dovednosti a v ramci procesu zprostfedkovavani historické zahrady také
k (sebe)vzdélavani v oboru zahradniho uméni a utvareni pozitivniho vztahu k pamatce.

Cilem programu pro predskolni Zaky bylo osvojit si pojmy zahradni kultura a zahradni umé-
ni. UCit se vnimat plivab i umélecké hodnoty, které zahrada predstavuje, a rozliSovat mezi béz-
nou domaci zahradou a zahradou historickou. Uvédomit si, Ze zahrada i jednotlivé rostliny vy-
Zaduji nasi péci a pamatkové cenné zahrady poskytuji zajimavé zazitky, ale zarover potrebuji
ochranu. Hlavnim prostfedkem k naplnéni téchto cild byly aktivity, pri kterych jsou zapojeny

vSechny smysly zaka.

[ A& R -‘.. :
Obr. 66. Rozdil mezi pravidelnou a nepravidelnou zahradou je détem prirovndn k Gcestim dvou divek
(foto P. Hudec).
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Obsah a prubéh programu

Prvni den slouzZil pfedevsim pro pfipravu privodkyn. Po vzajemném predstaveni a seznameni
byl studentkam vysvétlen Gkol, ktery pred nimi stal. Obdrzely orientacni texty vazici se k jed-
notlivym stanovistim zamyslené trasy a seznamily se s didaktickymi pomickami. Byla také
pozvana jedna tfida materské skoly, kterou po zahradé provedla spoluautorka programu Len-
ka Kresadlova. Studentky u ni byly na naslechu a podilely se na technickém zajistovani akti-
vit. Po skonceni programu probéhla spolecna reflexe a nasledna délba stanovist podle zajmu
Gcastnic.

Béhem nasledujicich ¢tyr dni provadély zaky materskych skol zahradou jiz studentky samy
a to vzdy v dopolednich hodinach. Ménily si mezi sebou role tak, aby si vyzkousSely riizné ¢&in-
nosti. Vzdy po skoncéeni programového bloku, a umozrioval-li to Cas, tak i mezi jednotlivymi
prohlidkami, probihala reflexe. Na zakladé dotazd, které se rodily v pribéhu realizace progra-
mu, pracovnici NPU priibézné sdélovali studentkdm dalsi informace z oblasti zahradni kul-
tury. Realizovali pro né také aktivitu tvorby pravidelné zahrady z téstovin a umoznili jim na-
vStévu noveé zpfistupnéného Kabinetu zahradni kultury. Zavére¢na reflexe, zahrnujici vyplnéni
dotazniku zpétné vazby, probéhla v posledni den praxe studentek.

Hodinova prochazka pripravena pro déti z materskych kol zacinala u Kromé&rizského zam-
ku. Studentka v kostymu zahradnice déti pfivitala a komunikovala s nimi tak, aby si ziskala
jejich dvéru a naladila je na program. V pfipadé, Ze tfida byla pocetn4, byla rozdélena na dvé
Casti. V jedné skupiné se programu Gcastnilo maximalné 15 zaka.

Skupina s priivodkyni se nasledné odebrala ke Coloredové kolonddé, odkud mohly déti
prehlédnout pravidelné utvarenou ¢ast Podzamecké zahrady. V ndvaznosti na tento vizualni
zazitek se priivodkyné dotazovala déti, jaky je rozdil mezi domaci (uzitkovou) zahradkou a za-
meckou (okrasnou) zahradou, co se ve které péstuje. Poté déti tfidily plody podle toho, jestli
patfi do zahrady okrasné nebo uZitkové.

Prochazka zahradou pokracovala k domku zahradnika. Zde mély déti za Gkol rozpoznavat
zahradni naradi na pfipravenych obrazcich. Z dkolu vyplynulo, Ze se o zahradu musi nékdo
starat. Pri prfesunu k dal$imu zastaveni byly realizovany kratké, tzv. prechodové aktivity, vy-
chazejici z atraktivnich mist na trase. Jednalo se o zastaveni u Fontdny amorku (vysvétlenti, co
je to fontana a dotaz na jeji nazev odvozeny od plastiky andilk() a u umélych ruin (evokace
strachu v misté, kam se lidé chodili bat, pfipomenuti zaniklého vodopadu za pomoci poslechu
zvuku destové hole).

U zastaveni pod platany se détem vénovala dals$i zahradnice. Tématem byla ro¢ni obdobi na
zahradé. Lektorka se déti zeptala, kterd ro¢ni obdobi se v zahradé stridaji. Déti mohly sdélovat,
co se jim na kterém ro¢nim obdobi libi. Nasledné tridily obrazky podle ro¢nich obdobi.
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Obr. 67. Lokalita u platanu poskytla moZnost zmérit obvod kmene stromu. Nejprve déti strom spolecné
objaly a ndsledné se rozvinuly do Fady tak, aby lépe vynikl vysledek méreni. Posléze provadély méreni
metrem a zahradnice jim sdélovala vyslednou Sitku. Pozornost déti byla zamérena také na vnimani

charakteru stromu tak, aby jej dokdzaly samy poznat. Spolecnym vyslovovdnim si déti fixovaly ndzev
(foto P. Hudec).
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Obr. 68. Studentky v roli zahradnic pri komunikaci s détmi (foto P. Hudec).

U daliho stanovisté se déti v péci nové zahradnice vénovaly potfebam rostlin. Lektorka
s détmi vedla fizeny rozhovor na téma, co vSechno potrebuji rostliny k Zivotu. Ukazala dé-
tem rostlinu, o kterou se nékdo staral $patné, a poprosila déti, aby ji poradily, co mdZeme pro
skomirajici rostlinu udélat. Nasledné jim sdélila, ze kdyz se o rostliny dobre stardme, mdzZou
nas odménit nejen svoji krasou, ale také chuti a vini. Navazala aktivita ¢ichani k bylinkam
a ochutnani listku maty (aneb z &eho se dél4 peprmintova Zvykacka). Cichovym viemdm byl
davan prostor i na jinych mistech prochazky v zavislosti na moznostech zahrady (napfiklad
u kvetouciho jasminu).

PFi pfesunu k dalSimu zastaveni mohly déti pro odreagovani béZet ke Stribrnému mostu
a pozorovat zvifata v Pavim dvore. U vyhledu na louku s platany se privodkyné dotazovala pro
upevnéni znalosti na nazev stromu.

Nasledujici zastaveni bylo vénovano zvukiim v zahradé. Zahradnice motivovala zaky ke zti-
Seni a zaposlouchani se do pfirozenych zvuki. Poté détem poustéla zaznam dalSich zvukd
ato jak prirozenych (napf. zpév ptaka), tak také ilustrujicich pracovni ¢innosti (napf. sekacka).
Ukolem Z4k{ bylo rozlisit plivodce zvuk. V zavislosti na ¢asovych moZnostech bylo také zafa-
zovano poznavani prirodnin pomoci hmatu.
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Zavér programu byl vyhrazen zpétné vazbé. Déti vyjadiovaly radost, Ze si mohou kvétiny
odnést dom a rekapitulovaly program. Slavnostné jej pak zakoncily (zpév pisnicky, spole¢né
fotografovani). Obdrzely také Gcastnické karticky, na které si otiskly pamétni razitka.

Vysledky aktivit: zasazené kvétiny, pamétni karti¢ky opatfené razitky.

Material a pomiicky: zahradnické zastéry, klobouky, transportni krabice (proutény kosik),
ovoce a zelenina, laminované obrazky zahradniho naradi, destova hiil, svinovaci metr (5 m),
laminované fotografie zahrady pofizené v rliznych ro¢nich obdobich, vadnouci (neprospiva-
jici) kvétina v kvétinadi, bylinky véetné maty, hudebni prehravac s nahravkou zvuki zahrady
(pracovnich ¢innosti a Zivocichd), pytlicky s pfirodninami pro hmatové aktivity, kvétinace, hli-
na, sazenicky, voda a ruc¢nik na umyti rukou, pamétni karta a razitko.

Finanéni naroky programu: Zahradnictvi poskytlo sazenicky ze svych pFebytkd, takZe nebylo
nutné pozadovat po skolkach rezijni poplatek. Program zajistovaly studentky v ramci své skol-
ni praxe a nebylo proto tfeba je finanéné odménovat. Pamétni karti¢ky byly vytistény v rezii
edukacniho centra. Ostatni didaktické pom0cky jsou soucasti edukacéni sady, kterou centrum
disponuje.

Obr. 69. Program vyvrcholil ve dvore
zahradnictvi sazenim kvétin. Lektorka se
déti opétovné zeptala, co vsechno kvétina
potebuje k Zivotu. S védomim, Ze se o ni uz
budou umét starat, je pozvala, aby si kaZdy
do kvétindce zasadil svou rostlinu. Nejprve
provedla ndzornou instruktdz a poté détem
asistovala pfi jejich samostatné ¢innosti
(foto P. Hudec).
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Reflexe a vyhled do budoucna

L4

Ohlasy zaku a vyucujicich materskych skol

Mira pozitivniho ohlasu ze strany déti byla tmérna tomu, nakolik se mohly do programu ak-
tivné zapojovat. Mensi problém se zapojenim déti nastal pouze u téch, které navstévovaly ma-
tefskou Skolu teprve kratce. Rovnéz z dotaznikového Setreni realizovaného se studentkami
vyplynulo, Ze je vhodné co nejvice zkratit vyklad a posilit aktivizacni prvky. Naplnil se tedy
predpoklad, Ze nejvhodnéjsi metodou interpretace pro nejmensi navstévniky je zapojeni
vSech jejich smysli prostrednictvim jednoduchych aktivit. Jako atraktivnéjsi se ukazaly troj-
rozmérné pfedméty nez pouhé obrazky predmét.

Svétlana Tesafova, feditelka MS Pornice, hodnotila (i¢ast na programu nasledovné:

sProgram Zahrada je hra hodnotime velmi pozitivné. Zahradnice se détem velmi hezky
vénovaly, déti byly celou dobu primérené véku zapojeny do poviddani, dozvédély se spous-
tu zajimavych informaci, poznaly krdsnou Podzdmeckou zahradu, byly stdle v pohybu,
program byl skvéle zorganizovdn, Casové dobre rozvrzen a piekvapeni na zavér bylo
milym a hezkym zakoncenim celého programu. OdjiZdéli jsme s pocitem bdjecné strave-
ného dopoledne v krdsné Kromérizi. Diky Vasemu programu jsme splnili mnoho klicovych
kompetenci Skolniho vzdéldvaciho programu. [ ...] Podle naseho nézoru se détem libil
cely program, protoZe byly pozorné a naslouchaly. Rady vidi nové zajimavé tvare, obje-
vuji nové - nepoznané, tvori (sadi rostlinky), zapojuji se do programu, proZivaji nevsedni
dny. Nic z toho ve Vasem programu nechybélo.“*™

Zhodnoceni spoluprace se studentkami stiedni
pedagogické skoly

Pfes nepfizen pocasi se pilotniho ovéfovani programu v ¢ervnu 2013 zdcastnilo kolem dvou
set Zakd matefskych skol. Realizaci programu pro tak velky pocet déti, které prichazely v né-
kolika malo dnech kratce po sobé&, umoznila pravé spoluprace se studentkami stfedni peda-
gogické 3koly. Zabezpelovaly uskute€néni aktivity v rozsahu, kterou personalni kapacity NPU
neumoznuiji.

Studentky se podilely na zajisténi programu v ramci své odborné praxe, kterou namisto
v nékteré z materskych Skol absolvovaly ,na zamku“. Vyzkousely a reflektovaly svoje pedago-
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gické dovednosti a nadto si osvojily také mnoho poznatki z oboru zahradniho uméni. Ucily se
ucenim. Zpétnou vazbu jim poskytovali pracovnici Metodického centra zahradni kultury v Kro-
mérizi a spontanné také pedagogicky doprovod déti (zde zejména povzbuzeni a ocenéni).

Kritické pripominky se tykaly vyuzivani mobilnich telefon béhem programu. Studentky se
zpodatku mylné domnivaly, Ze role zahradnice zacina a kondi individualnim mluvenym vstu-
pem. Bylo tedy tfeba pracovat na zméné: hra - role - zacinala s prichodem déti a koncila az
s jejich odchodem, neomezovala se pouze na vlastni stanovisté. Dale bylo tfeba pracovat na
Gvodni ¢asti programu, motivacni fazi. Lektorkam pochopitelné chvili trvalo, nez se szily se
svoji roli a uvédomily si, Ze musi spolupracovat, i kdyz se vzajemné nevidi. Nejvice stresujicim
faktorem pro né zpocatku byla pritomnost vedouciho projektu ,,na naslechu®. Kdyz v3ak stres
opadl, predmétem spolec¢né reflexe se stal také mluveny projev (srozumitelnost, hlasitost,
emocni zainteresovanost, obsahova spravnost).

Zvlasté prinosna byla prirozena komunikace studentek s détmi pfi pohybu v zahradé, ktera
vychazela z aktualnich napadi a postfeht déti. | proto je vhodné dat studentkam k dispozi-
ci pouze bodovy scéndr programu, nikoliv jeho pfesny sylabus, aby se mohly tématu zhostit
sobé vlastnim zpldsobem. Ne kazda ze studentek ma vsak dar vyfecnosti. Proto neni tfeba
trvat na tom, aby si vSechny vyzkousely vSechny role. Tém méné komunikativnim se osvédcilo
svéfit vedeni prakticky zamérenych aktivit, pfi nichZz nemusely podavat dlouhy vyklad.

Obr. 70. Jednou z inovaci pri reprize programu bylo vyuZiti barevnych sklicek pro ztvarnéni ro¢nich obdobi
v zahradé (foto P. Hudec).
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Hodnoceni programu studentkami (z dotaznikového Setreni)

LNa programu mé bavilo pozndvani déti a komunikace s nimi. Vadilo mé nepriznivé poca-
si, pauzy, které vznikly pfi neprichodu jednotlivych skolek.“

LBavilo mé to, Ze jsem si déti vedla sama a mohla je sezndmit s informacemi, které jsem
o0 zahradé doposud ziskala jd. Nebavilo mé pocasi, nékteré déti nespolupracovaly vibec.*

LDiky programu jsem se naucila prizplsobovat se v trovni komunikace riznym vekovym
skupindm déti.“

LDiky realizaci programu jsem se naucila spoustu malych, ale diileZitych poznatkd, které
jsem se nemusela sloZité ucit z ucebnic a brozurek, ale naucila jsem se je formou hry.”

LNaucila jsem se tfidéni zahrad: uZitkovad - okrasnd, formdlini - neformalni.“

LZaradila bych méné vypravéni a vice aktivity od déti.”

LPrvni jsme mohli pozorovat, jak provadite vyklad a celou predndsku a ndsledné jsme vse
jesté prodiskutovali, tim jsem si vse zapamatovala.”

LNEkdy se mi to trosku nelibilo [tj. kdyZ vedouci projektu zasahli do pribéhu programu],
ale zase nékdy jsem byla strasné rada, Ze mi pomohli.“
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Prenositelnost aktivity

Hlavni myslenku programu - vnimani zahrady véemi smysly prostfednictvim jednoduchych
aktivit - je mozné s Gspéchem prenést do jiné zahrady, jak se to jiZ potvrdilo v rdmci realizaci
programu ve tfech historickych zahradach. Vyslednou podobu vzdy vyrazné ovlivni konkrétni
pamatka a personalni kapacity.

-~ Ld

Doporuceni pro organizacni a technické zajisténi programu

* Doporucujeme pozadovat jiz na prihlaskach, aby materska Skola uvedla kontakty pfimo na
vyucujici, které budou Zaky na program doprovazet. Usnadni se tim operativni domluva.
Kvali nepfizni pocasi se napfiklad mnoho Skolek odhlasilo na posledni chvili a vznikaly tak
zbytecné provozni prostoje.

* Dale je tfeba trvat na sdéleni alespon orientacniho poctu déti, aby bylo mozné vcas zvazit
rozdéleni tfidy do skupin. Idedlni pocet déti ve skupiné byl 15. Rozdéleni na misté umoz-
fiovalo objednavani materskych skol po 30 minutovych intervalech. Na pfipravenou tra-
su bylo v pfipadé potfeby mozné vyslat dvé skupinky z jedné skolky s mensim ¢asovym
rozestupem.

* S ohledem na denni rezim se matefské skoly mohly programu Gcastnit pouze dopoledne,
idealné od 8:30 do 11 hodin. Na program se vsak pfihlasily i tfidy zakladni Skoly. Byla pro
né prizplisobena narocnost aktivit. Pfi opakovani akce viak doporucujeme vyclenit jim Cas
v odpolednim bloku, ktery matefské Skoly nevyuziji.

* K zajisténi programu bylo idedlni mit k dispozici 8 studentek - 4 na stanovistich a 4 jako
privodkyné skupin na trase. Na stanovistich, kde nebylo tfeba manipulovat s vétsim mnoz-
stvim pomcek, se mohly privodkyné détem vénovat samy.

* Velmi se osvédcily plastové prepravky s vikem eliminujici provlhnuti pouZzivanych pomi-
cek. Boxy volné odloZené na stanovisti viak narusuji esteticky dojem ze zahrady a proto je
vhodné je pred zraky navstévnikd ukryt.

* V pribéhu programu se neosvédcilo davani razitek za splnény tkol na pracovni karticku.
Déti potiebuji mit volné ruce pro pripravené aktivity a listecky jim prekazeji. Osvédcilo se
naopak predavani pamétni karticky v zavéru, kdy si déti mohly narazit razitko samy.

* Pedagogicky doprovod ocenil moznost ulozit sazenicky Zak( do spolecné prepravky, aby se
détem na zpatecni cestu do $kolky opét uvolnily ruce. Samoziejmosti byla v zavéru progra-
mu moZnost umyti rukou.

* Veskeré zazemi programu bylo zajisténo v zahradnictvi diky vstficnosti zaméstnancd. Stu-
dentky pro né byly zpocatku trochu teréem posméchu, béhem tydne ale jejich praci pocho-
pili a ocenili.
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ZAHRADA JE HRA

Pod zdmeckd zahrada v Kroméfizi

Obr. 71. Pamétni list umoZriuje reflexi
programu v prostredi materské Skoly

vy

(Archiv edukacniho centra NPU v KroméFiZi).
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Zlatovlaska :
(Statni zamek Cervena Lhota)

Autor: MgA. Jifi Rezek

Spoluprace: PhDr. Tomas Horyna, Mgr. Alzbéta Horynova, MgA. Nada Rezkova Pfibylova, vyu-
Cujici StFedni pedagogické Skoly (déle jen SPgS) Futurum Praha

Anotace: Program rozviji formou interaktivniho divadla pohddkového genia loci zamku Cer-
vena Lhota, s nimz je v Ceské vizualni kulture spojen také pribéh o princezné Zlatovlasce.
Déti spolecné se stredoSkolaky v rolich pohadkovych postav postupné prochazeji pribéhem
Zlatovlasky a znovu ho takika myticky spoluprozivaji, nebot tematizovany jsou, v interiérech
i exteriérech zamku, zejména existencialni motivy pribéhu. Vzhledem k tomu, Ze byl program
realizovan pro mistni skolky, prispél bezesporu k privlastnéni mista i t€mi nejmensimi détmi.
Ctyfdennim pobyt divadelniho souboru na zimku pomohl k témuz také svym &lendim, studen-
tlim a studentkdm SPgS Futurum Praha.

Klicova slova: Zlatovldska, pohadka, zdmek, fec zvitat, kouzlo, dar, pomoc, edukace, divadlo
ve vychové, vytvarna dilna, znak, symbol, téma, cil.

Cilova skupina: Déti predskolniho a mlad3iho $kolniho véku, studenti stfedni pedagogické
sSkoly.

Misto realizace: Zdmek Cervend Lhota.

Celkova doba realizace: Priprava programu trvala od zafi 2014 do dubna 2015 a probihala
formou ro¢niho Skolniho projektu. Akce vyvrcholila ve dnech 14.-18. dubna 2015, kdy byl je-
den den vénovan pripraveé interiérovych a exteriérovych lokaci a ve tfech dnech se uskutec-
nily Ctyri programy - predstaveni pro mistni materské skoly a pro verejnost. Doba jednoho
programu zabrala dvé a ptl hodiny.
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Obr. 72. Program ,Zlatovldska“ probihal na
zdmku Cervend Lhota (foto archiv NPU).

Kontext

Edukacni centrum v Tel&i navdzalo spolupraci se SPGS Futurum Praha na prelomu let
2014-2015, kdy studenti $koly realizovali v rdmci odbornych praxi doprovodné programy pro
materské skoly na vystavé Hrady a zamky objevované a opévované. Nasledné byl osloven kas-
teldn Statniho zamku Cervena Lhota se zdmérem propojit zdejsi ,,zlatovlaskovou atrakci® s di-
vadelnimi, vytvarnymi a vzdélavacimi aktivitami. Efekt projektu mél byt zdvojen tim, Ze by tyto
aktivity s mistnimi détmi realizovali studenti stfedni pedagogické skoly jako lektofi a herci za-
roveri. Celd akce tim ziskala i pro né edukativni charakter. Po skonceni programu na zamku
mUze byt projekt s uritym omezenim dale realizovan v nékterych Skolskych zafizenich.
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Vychodiska a hlavni cile

Ke spolupraci na projektu Zlatovldska byl vybran zdmek Cervend Lhota a SPgS Futurum Praha
z nékolika diivoda:

* V osobé kasteldna Tomase Horyny se nasel idealni partner projektu. Kromé fundovaného
a morfologicky pojatého zajmu objevovat Zlatovidsku jinak, je nadSeny divadelnik s peda-
gogickymi zkusenostmi a organizator ochotny ubytovat na svéfeném objektu skupinu mla-
dych lidi a nechat je svobodné tvofit. Navic se dalo vyuzit bohaté invence jeho manzelky
Alzbéty, kterd projekt zastitila po strance vytvarné.

* Nazamku je plné funkéni divadelni sal.

* SPgS Futurum Praha se vyrazné profiluje dramatickou vychovou a pfi $kole pracuje diva-
delni soubor Pa, Jahody!

¢ Skole také jako jedna z mala stfednich pedagogickych kol praktikuje ve vyuce pravidelnou
pedagogickou praxi a projekt nabizel dal$i moznost, jak ji dal rozvijet.

Obr. 73. Divadelni predstaveni ,Zlatovldska“ na motivy pohddky K. J. Erbena pripravili studenti Stredni
pedagogické skoly Futurum Praha (foto V. Brtnicky).
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Hlavni cile

» Zprostredkovat détem z materskych Skol zazitek v pribéhu pohadky Karla Jaromira Erbe-
na Zlatovldska, kterym si riznymi metodami projdou. Nechat je fesit dramatické situace,
rozvijet u nich ochotu pomoci druhému a vzajemné spolupracovat. Prohlubovat jemnou
motoriku a logické mysleni. Seznamit je se souvislostmi divadelnich konvenci, posouvat
esteticky rozvoj.

* Zprostredkovatstudentlm stfedniskoly pfimou pedagogickou ¢innosts détmipredskolniho
a mladsiho Skolniho véku, osvojovat si edukacni dovednosti v projektu. Sezndmit se
s principem divadla ve vychové. Rozvijet metodiku inscenacniho divadelniho procesu,
osvojovat si herecké, reZijni a scénografické dovednosti. Tribit estetické a pedagogické
vnimani.

Obsah a prubéh projektu

Prvni faze projektu, kterd probihala na SPgS Futurum Praha, byla ve znameni dramaturgické
pripravy textu pohadky Zlatovldska od Karla Jaromira Erbena. Literarni predloha byla analy-
zovana pro potfeby jevistniho prevodu a upravena s ohledem na edukacni charakter vysled-
ného programu. Postupné vznikl scénar divadelni ¢asti projektu a studenti se pustili do tvorby
predstaveni. BEhem podzimni pracovni navstévy na zdmku Cervena Lhota se mohli poprvé
blize seznamit také s prostredim realizace projektu. Zde byly vybrany vhodné lokality a do-
mluvena struktura edukadni ¢asti programu. Nasledovala inscenadni a scénograficka prace,
bylo tfeba vyrobit kostymy a rekvizity pro divadelni pfedstaveni i plenérové edukacni aktivity.

Ve druhé fazi piedel projekt na zdmek Cervend Lhota. Studenti se zde nejprve museli ,,za-
bydlet“, naucit se fungovat v souladu s mistnim provozem, ale také postavit scénu, prenést jiz
fixovany jevistni tvar do mistnich interiéri a exteriérd. Kromé generalni zkousky divadelnich
Casti programu byly doladovany také edukacni a programové navaznosti.

Vyvrcholenim celého projektu z hlediska student(i SPgS Futurum Praha i dalSich organiza-
tord akce byly tfi dny, ve kterych se program na zamku a v jeho bezprostfednim okoli Ctyfikrat
zopakoval. V prvnich dvou dnech se konal vzdy jeden program pro mistni matefské skoly, treti
den pak probéhly dva programy pro rodiny s détmi. S kazdym opakovani programu ziskavali
studenti nové, divadelni i pedagogické zkuSenosti. Diky opakované reflexi denni prace si pak
ovérovali efektivitu programu i své komunikace s druhymi. Zvlasté treti den se navic udili, jak
profesionalné zvladnout zatéZovou situaci, divadelni i socialni.

Také pro Ucastniky programu vsak byla treti faze projektu klicova. Cilem bylo motivovat
déti prostrednictvim divadelni i pedagogické komunikace ke spolutcasti na programu, umoz-
nit jim, aby se zapojili do ptibéhu Jifika. S postupem programu tak méli mali divaci stale vice
$anci pomahat a stat se plnohodnotnymi aktéry cesty za Zlatovlaskou. Jejich Gsili bylo na za-
vér programu ocenéno v ramci spole¢ného svatebniho veseli.
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Zdroje:

e Cetba, poslech a video pohadky Zlatovlaska, tematické aktivity v MS
* scénar divadelniinscenace

* fotodokumentace programu

* pracovni metodické listy

Material a pomiicky: vytvarné potreby, divadelni kulisy, rekvizity, kostymy, audiovizudlni
pomtcky, potfeby pro plenérové aktivity.

Vysledky aktivit: vytvoFené vytvarné subjekty, divadelni inscenace, naplnéné vzdélavaci cile,
nehmotné duchovni zazitky.

Obr. 74. NeZ se déti vydaji s Jifikem na cestu, Cekd na né vytvarnd dilna (foto V. Brtnicky).

143



Vyhodnoceni projektu Zlatovlaska

Kvalitu projektu posilovalo provazani dvou paralelnich cilovych skupin - déti pfedskolniho
véku a studentd stfedni pedagogické Skoly, které jsou vzajemné propojeny kurikularnim
ramcem. Tim je predskolni a mimoskolni vzdélavani a vychova.

U déti predskolniho véku se podafilo diky efektivité pouzitych zazitkovych metod vyznam-
né podilet na napliiovani fady ocekavanych vystupt v riznych vzdélavacich oblastech:

* Rozvijet komunikativni dovednosti.

* Rozvijet rizné formy sdéleni, napriklad vytvarné, pohybové a dramatické.
* Vyjadrovat myslenky a napady, slovné i neverbalné reagovat.

* Soustfedéné sledovat divadlo.

* Védomé vyuZivat vSech smysl(.

e Zamérné se soustredit na ¢innost a udrZet pozornost.

* ReSit problémy, Ukoly a situace.

* \Vyjadrovat svou pfedstavivost a fantazii v tvofivych ¢innostech.

* Zachytit a vyjadfit své prozitky.

* Spolupracovat s ostatnimi a vnimat co si druhy preje a vychazet mu vstfic.

Obr. 75. Na cesté za Zlatovidskou pomdhaji déti Jifikovi s Fesenim hdadky rybdrii o chycenou rybu
(foto V. Brtnicky).
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U student( stredni Skoly se pak projekt progresivné otiskl v téchto ocekavanych vystupech:
Charakterizovat cile a prostfedky vychovy divadelnim uménim.

Volit literarni dilo a formy prace s nim adekvatné osobnosti a zajmim ditéte.

Byt schopen tvorivé prace s uméleckym textem.

Pracovat s hlasem a neverbalnimi vyrazovymi prostredky.

VyuZivat herecké prostfedky. Pracovat s uméleckym dilem jako s prostfedkem pro rozvoj
komunikativnich, poznavacich a kreativnich schopnosti déti.

Aplikovat metody dramatické vychovy do pedagogického plsobeni.

Funkéné vyuZivat principy dramatu a divadla.

Charakterizovat strukturu ¢innosti ditéte pfedskolniho véku.

Ovladat postupy pro tvorbu programdi a projektl pro déti.

Diagnostikovat znalosti, dovednosti, potfeby a zajmy skupiny i jednotlivce.

Ovladat techniky a hry k rozvoji déti.

Dokazat vyuZivat psychologické a pedagogické dovednosti pfi analyze a fizeni pedagogic-
kych situaci.

Obr. 76. Pri cesté do Kristalového kralovstvi nastal druhy problém. Déti pomdhaji hasit hofici mravenisté
(foto V. Brtnicky).
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Projektu se zGcastnilo ¢trnact studentd, z nichz Ctyfi jsou uz absolventi dochazejici i nadéle
na zkousky Skolniho divadelniho souboru. Vékové rozpéti saha od 15 do 22 let, coZ umoziiuje
interni predavani zkusenosti, vzajemné ziskavani dovednosti a uritou autoritativni hierarchii
v ramci této osobnostné pestré skupiny.

PFi pobytu na zdmku, po naro¢ném tfi ¢tvrté roce tvorby, zkouSeni a ovéfovani na ptdé své
Skoly, plsobili studenti uz zcela samostatné i mimo ramec pfiprav a realizace programu, s na-
stolenou funkéni organizaci danou nepsanymi, ale respektovanymi pravidly. Skupina tvorila
komunitu, ktera byla schopna vyrovnat se s problémy odbornymi i socidlnimi.

Studenti dostavali konkrétni Gkoly, nejen pedagogické, ale i pracovni, souvisejici s vafenim,
uklizenim, hospodarenim s penézi a s nalozenim volného Casu, které posouvaly hodné vysoko
Uroven odpovédnosti za celou akci. Velkou pozornost museli vénovat diléi pfipravé programu,
kdy opét kazdy zodpovidal za urcity konkrétni Usek. KdyZ tedy nastal vypadek, okamZzité se
projevil v ndvaznosti na dalsi vyvoj programu. Takze v prvnim, jesté trochu experimentalnim
programu se vSechny organizacni, nebo ¢asové nepresnosti ihned projevily, ale okam?Zité vy-
ladily a upfesnily. Na druhou stranu museli G¢inkujici projevit uméni improvizace, ktera nékte-
ré vypadky zachranila a naopak jesté obohatila pribéh o autentické nové situace.

-

TR
. \. L ,{!_ ¥

A

Obr. 77. Treti dramatickou situaci zvladnou déti tim, Ze se podéli o jidlo - coZ byl neCekané nejvétsi
problém - s hladovymi krkavci (foto V. Brtnicky).
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Déti, prevazné predskolnich, bylo ve ¢tyfech programech zapojeno celkem asi sedmdesat.
Zjistili jsme, Ze pocet malych déti mél limit v Cisle tficet. Nadpocet uz prodluZoval vytvarnou
dilnu, ztéZoval pozornost a Cinil problémy s kapacitou divadelniho salu.

Samotny pribéh, ktery jsme akcentovali na postavu Jifika a jeho cestu za Zlatovlaskou, mél
strhujici ndboj a vtahl déti do roli pomocnikd tak, Ze pfi finalnim zdroceni jejich dkold ve dru-
hém jednani divadelniho predstaveni nemusela divadelni ,ucitelka“ nikoho pfilis vybizet, aby
Jifikovi pomohl. Déti samy vstavaly, uz dopredu kracely Jifikovi predavat nahrdelnik, nebo zi-
vou a mrtvou vodu. ObdrZeli jsme velmi zajimavé a emotivni reakce, které nam zaslaly ucitelky
z materskych $kol po reflexi s détmi.

Nejvic se program musel korigovat v exteriérech, kde privodkyné (divadelni ucitelka)
s loutkou Jifika nestacila reagovat na dané okolnosti a potfeby déti, a tim nedokazala udrzet
napéti po celou dobu. Rezervy méla zejména v pracis loutkou a v malé pedagogické zkusenos-
ti. V nékterych venkovnich situacich (napf. u mravencd) se projevila také divadelni nevyzralost
mladsich studentek, které neudrzely v rolich gradujici dramati¢nost.

Celkové se vsak jednalo o kvalitni a funkéni pedagogickou transmisi, které hlavni pohon
v podobé zprostfedkované pohadkové magie pevné drzel, i kdyzZ v dilcich prevodech obcas
néjaky femen padal. Program oslovil i mensi déti nez predskolni a pobavil i dospélé. Ve viech
zanechal zaZitky, které se snad edukacéné, esteticky i osobnostné a socialné pozitivné transfor-
muji do dalsiho Zivota studentt a malych déti.

Obr. 78. Zlatovléska s Jifikem se s détmi déli o svatebni koldacky (foto V. Brtnicky).
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Hodnoceni ze strany spravy objektu

Uvodni vytvarna aktivita méla byt expozici, kterd déti vtahne do pfibé&hu, zarovef od pocatku
predznamend, e piijde o aktivni sledovani, Zivou kooperaci. Uvodnim tématem byla fe¢ zvitat
s odkazem na jejich etologii. Vytvarnymi artefakty byly symboly zastupujici mravence, krkavce
aryby.

Dramatizace respektovala ve fabulaci plvodni Erbendv text, vyuzitim motivu antického
chéru vsak vtipné zdlraznila jeho mytickou linii, s nadsazkou tak dala kouzelnym pohadko-
vym motivim punc osudové predurcenosti a akusticky takika voicebandovym zplsobem ak-
centovala rytmus a silu archaického vypravéni. Tento akusticky ucin fascinoval i trileté déti,
které sice zcela dé&j chapali, ale naléhavost a sila vypravéni jim byly sdélné. Napadité reSena
scéna tvorena malym podiem, které bylo jak kralovskym piedestalem, tak posléze popravis-
tém, a véncem zakrytych, tajemnych Zidli, velmi sugestivné navozovala dojem dramatického
mysteria. Pfijemnym prekvapenim bylo, Ze v tomto sofistikovaném konceptu zistalo dost mis-
ta pro studentské improvizace a spontanni tvofivou radost ze hry. NeCekané extempore slecny
s psickem, jehoZ exkrement zmatl musku pfi urovani Zlatovlasky i zavérecny happyend nic
neubraly ze sily pohadkového pfibéhu, byly vSak milou nadsazkou, svédectvim pfijemného
interpretacniho nadhledu.

Dramatizace byla rozdélena do tfi ¢asti. Dva bloky, predstavujici dvé kralovstvi, se odehra-
valy na jevisti zameckého divadla, stfedni ¢ast Jifikova putovani pak vSechny ucastniky zaved-
la do plenéru, jehoz atraktivni dominantou byla pochopitelné zamecka budova. Zatimco v di-
vadle se pracovalo se zkratkou, symbolem a naznacenim (skvéla scéna projizdky na konich, ¢i
akce vareni krmé) a akcent byl poloZen na verbalni slozku, v plenéru se predvadéla realisticka
dramaticka akce (rybafi v lodce, hofici mravenisté, Zebrajici krkavci).

Zakladni devizou projektu byl silny aktivni zaZitek déti, které si prosly pribéhem Zlatovlas-
ky, znovu ho takrka myticky spolu proZily, tematizovaly si jeho jednotlivé motivy a tento di-
leZity existencidlni zaZitek proZily v ptsobivém prostfedi Cervené Lhoty. Vzhledem k tomu,
Ze byl projekt realizovan pro mistni $kolky, byl bezesporu vyznamnym krokem k pfivlastnéni
tohoto mista, které je sice soucasti SirSiho domova téchto déti, je i nadobou historické paméti
tohoto regionu, pro vétSinu mistnich obyvatel vsak zlistava ponékud skryto pod nalepkou tu-
ristické lokality.

K Zadoucimu privlastnéni doslo bezpochyby i u studentd, ktefi méli moznost stravit v za-
meckych zdech pét dni a to povétsinou v dobé, kdy je zamek turistim nepfistupny. Studenti se
projevili jako samostatni, organizacné schopni, pohotovi. Realizace potvrdila, Ze épe a jist&ji
je najevisti, nez v primé akci v plenéru, kde se hife zjednava pozornost a je vétsi nutnost po-
hotové improvizovat. Skvéle se tohoto Ukolu zhostila predevsim dvojice rybari, ktefi dokonce
k interakci vyprovokovali i opravdové rybare sedici v tu dobu na kraji Zameckého rybnika.

Hodnoceni ucitelek ze Skolek bylo nejen kladné, ale doslova nadsené. Tvrdily, Ze nikde nic
podobného nezazily, hodnotily skvélou pfipravenost, kultivovanost, vizualni bohatost i objev-
né, mnohdy prekvapivé, ¢teni starého pohadkového pribéhu.
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Domnivame se, Ze akce byla pro zamek vyraznym pfinosem predevsim v jeho otevieni se
mistnim obyvatel(im a ve zhodnoceni fenoménu pohadkovosti, ktery je mu ¢asto pripisovan.
Doufame, Ze se vbrzku do¢kame podobné Gspésné akce.

Alzbéta a Tomas Horynovi

Dojmy studentu

CERVENA LHOTA PA NASEM

Zila, byla parta mladych lidi, ktefi uctivali Boha jménem Rezek. Jednoho dne
se Buh rozhodl napsat dalii skvély scéndr ke hie, kterd u ného neni obvykla
ale, vstoupili jsjme do toho s odhodldnim a tak se Jahddky vydali na cestu na
zémek jménem Cervend Lhota. Kde mély stravit celyich dlouhych 5 dni.
Zamek byl moc krésny ve dne i v noci. Z vody i ze brehu, ze zdmku i

z pradelny. Méla to byt jedna z poslednich Jahidkovych akci, a proto jsme si
chtéli uzit kazdou chvili naplno, jak jen to 3lo. Pustili se do toho. Nesmélo
chybét trodku tésti, které jsme splnily vzlétnutim lampiénu s témi
nejkrasnéjsimi napisy, prani i vzpominek. Viechny nds, ale spaojil cil jménem
Zlatovlaska a i kdyz ten soubor nebyl Gplné normaini. Povedlo se jim dat
dohromady GzZasnou divadelni hru, kterou by mél kazdy vidét a poznat na
vlastni kUZzi. Zahrdli si i ti nejmensi (Loutka Jifik). Odpoledne na zdmecku byla
pInd odpocinku, samoziejmé na nabrani novych sil na daldi vystoupent,
nesmeélo chybét ani povidani. Vecery jsme travili hranim kreativnich a
smyslupIngch her prochdzenim kolem zédmku i jizdou na lodi¢ce na jezere. A
hlavné tohle viechno jsme délali spolu. Obcas pfislo i par psycho chvilek, ale
vecer pri pecent lineckého cukrovi jsme si hezky popovidali, uvolnili emoce a
druhy den hned bylo 1épe. Nezmizela ani nase krasa, ani nase pratelstvi a
asmévy zUstaly s nami Ale, protoZe schovavat se v divadelnich zavésech neslo
vécné, museli jsme se s trinem i se viemi kamarddy a zdmeckem. Rozloucit.
Btih nés zapsal do knihy hostt and this is the end of Cervend Lhota trip!. Po
této vypravé za rozmanitou krasou Ceské zemé se snad témér nikdo nemuize
vracet domd jinak, nez se slibem, Ze se sem opét nékdy vypravi.
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Hodnoceni ze strany vedeni Skoly
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Kouzelna Zlatovlaska a Jifik nejen na Cervené Lhoté

Zlatovlaska na zamku Cervena Lhota v podani 74ka Stiedni
pedagogické Skoly Futurum Praha, je mistrnou ukazkou toho, jak se da
délat soucasné divadlo moderné a neotfele.

Klasicky motiv, ndm tolik znamy z filmového zpracovéni, byl posunut do soucasnosti.
Usporné a presto sdélné kostymy, napadita scéna, vyuziti rytm@ a hudby a celd fada dal$ich
genialnich reZisérskych a hereckych napadd, to vSe posunulo tento pfibéh k dokonalosti. Za
vSechny uvedme alespon vyuZziti loutky Jifika v riznych ¢astech hry.

Do pfibéhu nas uvadi privodkyné, které vtipné a s nadsazkou, provazi celym jevistnim
pribéhem. Vrchol inscenace vsak je v naprosto pfirozeném zapojeni divakd do déje.
Interaktivita, kdy déti — divaci putuji spolecné s Jifikem a pomahaji zviratkm, pficemz
opravdu musi Slapat cestou necestou a s drobnou ndpovédou ucinit vie pro jejich zachranu
zpUsobi, Ze po navratu do hledisté se na pribéh Jifika nedivaji, ale skutecné jej Ziji. Po celou
cestu je doprovazi Jifik v podobé loutky a ,,pani ucitelka”, jejiz role je vice nez narocna. Jeji
Ulohou je posouvat déj vpred, prirozené reagovat na détské projevy a umoznit jim, aby se
podilely na dal$im vyvoji pohddky. Také je tim, kdo détem umozni rozumét zvireci feci.
Véfim, Ze mnohy dospély, ktery byl inscenaci pfitomny, sdm zatouzil tuto dovednost ziskat.
Bohuzel ji maji jen déti a k nim se také zviratka obraci o pomoc.

Druha pulka predstaveni ma potom uz rychly spad. Znovu se zde objevuje invence, vtip a
nadsazka. At uz v podobé nové postavy Krasavy, kterd nakonec zachréni zlého kréle pred
smrti nebo pfi predstavé, jak by mohl pfibéh skoncit Uplné jinak, diky malému ,bobecku”
jednoho psika, ktery se zatoulal na jevisté.

Celé predstaveni je ukdzkou toho nejlepsiho, co mize soucasné studentské divadlo
nabidnout. Ukazuje kreativitu a hravost nejen reZiséra a autora, ale i mladych hercd. Navic je
v souladu s modernimi trendy vzdélavani, kdy dité ma byt v edukaci aktivni a samo hledat
poznani. MGZeme jen litovat, Ze projekt neni mozné realizovat dlouhodobé a zprostiedkovat
tak setkani s kouzelnym svétem pohadky vétsSimu poctu déti.

Jako zastupce Skoly, na které Palahody! plsobi, jsem pak hrda, Ze tak tviréi herce u nas
mame. Nasi Zaci a absolventi predvedli dokonalou souhru, divadelni vyzralost a herecké
femeslo na velmi vysoké Urovni. Vse to, spolu s interaktivitou, s vyuZivanim bezprostredniho
kontaktu s détskym divdkem, z nich déla opravdové mistry.

Samoziejmé musim i vyjadrit diky a obdiv autorovi, reZisérovi a kolegovi, panu Jifimu
Rezkovi, ktery timto predstavenim znovu ukazal, jak kvalitnim odbornikem je. Viem Vam
dékuji za Uzasny zazitek.

Petra Koldfova

zastupkyné feditelky SPGS Futurum s.r.o.

Hornomécholupska 873
102 00Praha 10
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Doslovnost zabiji fantazii.
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6. Zaveér

Ma-li byt pamatkova edukace Uspésna, je tfeba v prvni fadé znat a respektovat vzdélavaci po-
tfeby toho, komu je uréena. Avsak, v tomto ohledu plati dvojnasob, Ze Seda jest teorie, zeleny
strom praxe. Obecné shrnuti akademickych teorii o zdravém vyvoji a pribéhu uceni déti od
tfi do jedendcti let, jakkoli podloZzené mnoha kvalitnimi vyzkumy, nemUze nikdy postihnout
individualni vyvojové zvlastnosti zakad, ktefi se ucastni konkrétniho programu. Soucasti skolni
skupiny mohou byt a zpravidla i byvaji také Zaci se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Kaz-
da skupina ma také jinou socialni zkuSenost a dynamiku. Je proto ddlezité zohlednovat pfi
pfipravé programu obecné charakteristiky cilovych skupin, jesté dleZitéjsi vsak je kratce pred
jeho konkrétni realizaci komunikovat s pedagogem, ktery danou skupinu dobre zna. Ze vieho
nejdlleZitéjsi je ovsem prizplsobit program zakim, ktefi se programu ted a tady dcastni.

Pozornému ¢tenafi proto patrné neuniklo, Ze jsme pro ¢tvrtou kapitolu, jez svym zplsobem
prestavuje Gvod do svéta realné edukacni praxe, volili kombinaci viech tfi didaktickych strate-
gii, na nichz se zaklada i pamatkova edukace. Kdo chtél, mohl se o praxi nechat jen poucit.
Nebo si o ni udélat vlastni pfedstavu prostfednictvim pracovnich pojm a reflektivniho dia-
logu praktik(. Pevné vsak doufame, Ze se nasli i taci, ktefi se nechali vtahnout do hry, a stali se
pfinejmensim spoluautory této knihy.

0d reSeni drobné didaktické ulohy si pochopitelné nelze slibovat, Ze povede ¢tenare rov-
nou k samostatnému navrhu edukacniho programu. Byt by tésné sousedstvi dotcené Glohy
a komprimovaného navodu na pfipravu, realizaci a hodnoceni programu mohlo, pravda, o ta-
kové blahové nadéji vypovidat. Mame vsak za to, Ze prah nezbytny k rozvoji vlastni edukacni
praxe v historickém prostfedi prekrocil spie ten, kdo nejenze popsal své feseni, ale predevsim
otodil list, aniz by Cekal, Ze se dozvi, kudy vede spravna cesta. Navody mohou jen ,navadét®
priklady dobré praxe inspirovat. Za spravnou cestou (z fec. met-hodos) se vSak musime vydat
kazdy sam.

Stastnou cestu Vam i détem, s nimiz budete svét kulturniho dédictvi objevovat!
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covana z rozpoctu tfi ministerstev, zbytek prijmu tvofily ¢lenské prispévky, vstupné do pamatkovych
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Viz napfiklad Lucie JAGOSOVA - Vladimir JUVA - Lenka MRAZOVA, Muzejni pedagogika. Metodologic-
ké a didaktické aspekty muzejni edukace, Brno 2010. Petra SOBANOVA, Muzejni edukace, Olomouc
2012. Petra SOBANOVA, Edukacni potenciél muzea, Olomouc 2012.

M. HORYNA, O smyslu pamdtek a péce o né, s. 42-51. Stanislav STECH, Vzdéldvaci programy maji
umoznit pozndni aneb Brdna mysli oteviend, in: A. Brabcova (ed.), Brana muzea oteviena, s. 66-85.
Irena BUKACOVA, Zdroje a funkce identity regiondlnich spolecenstvi na prahu 3. tisicileti, in: A. Brabco-
va (ed.), Brana muzea otevienad, s. 114-121.

Viz A. BRABCOVA (ed.) Brdna muzea oteviend, s. 288-378.
Viz A. BRABCOVA (ed.) Brdna muzea oteviend, s. 420-434.

P. SOBANOVA, Muzejni edukace. Marie FULKOVA - Lucie HAJDUSKOVA - Vladimira SEHNALIKOVA, Ga-
lerijni a muzejni edukace. Vlastni cestou k uméni. Vzdélavaci programy Uméleckoprimyslového musea
v Praze a Galerie Rudolfinum v roce 2011. Praha 2012. Marie FULKOVA - Lucie JAKUBCOVA - Leonora
KITZBERGEROVA - Vladimira SEHNALIKOVA, Galerijni a muzejni edukace 2: uméni a kultura ve $kolnim
kontextu: uceni zuméni: vzdéldvaci programy Uméleckoprimyslového musea v Praze a Galerie Rudol-
finum v letech 2012 a 2013, Praha 2013.

K vyvoji a aktualni situace viz napfiklad pfispévky na konferenci Igor Zhor a cesty k uméni, kterou
usporadala Katedra vytvarné vychovy Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity v Uméleckopra-
myslovém muzeu Moravské galerie v Brné v ramci 6. ro¢niku Tydne vytvarné kultury v bfeznu 2015.
Viz Tyden vytvarné kultury: Program [online]. Dostupné z: http://www.tvk-brno.cz/soubory/pro-
gram-tvké.pdf [cit. 2015-05-14]. Dale P. SOBANOVA, Edukacni potenciél muzea.

Veronika MIKESOVA - Marie OPATRNA a kol., Edukace a prezentace archeologického kulturniho dé-
dictvi. Certifikovand metodika, 2014 [online]. Dostupné z: http://www.archeologienadosah.cz/sites/
default/files/naki/metodika_edukace_a_prezentace_archeologickeho_kulturniho_dedictvi.pdf [cit.
2015-02-01].

Marie FULKOVA - Lucie JAKUBCOVA HAJDUSKOVA - Vladimira SEHNALIKOVA, Moznosti realiza-
ce vzdéldvaciho programu v galerii a muzeu ve spoluprdci se Skolou 1-3, 2013 [online]. Dostupné z:
http://www.upm.cz/index.php?language=cz&page=207 [cit. 2015-02-01].

Projekt CZ.04.1.03/3.1.15.2, operadni program MSMT Rozvoj lidskych zdrojd. Projekt byl spolufinan-
covan ESF a statnim rozpoc¢tem CR. Realizace probihala v letech 2006-2008.

V ramci projektu byl podrobné popsan vzdélavaci potencial archeologie, historie, d&jin uméni, etno-
logie, estetiky, humanitni environmentalistiky a vyzkumu primyslového dédictvi.

Viz D. FOLTYN a kol., Prameny paméti. Frantiek PARKAN a kol., Vychova ke vztahu ke kulturné historic-
kému dédictvi. Metodickd pFirucka, Praha 2008. Katefina CHARVATOVA, Vychova ke vztahu ke kulturné
historickému dédictvi,in: M. Gadparové - S. Ligas (edd.), Odkaz kultirneho dedi¢stva v primarné edu-
kacii, Banska Bystrica 2009, s. 87-90.

Srovnej A. BRABCOVA (ed.), Brdna muzea oteviend.

Projekt byl realizovan na Katedfe déjin a didaktiky déjepisu Pedagogické fakulty Univerzity Karlo-
vy v Praze, hlavni fesitelkou byla prof. Katefina Charvatova. O uplatnéni vysledki projektu v ramci
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katederni vyuky viz H. HAVLUJOVA - K. SLADKOVA, Vyichova ke vztahu ke kulturné historickému dédic-
tvi jako platforma pro spoluprdci Skol a muzei, s. 9-18.

Projekt CZ.1.07/1.1.00/08.0083 byl podpoFen v letech 2009-2012 v operaénim programu MSMT Vzdé&-
[Gvani pro konkurenceschopnost z prostfedk(i ESF a rozpoctu CR. Hlavni FeSitelem byla neziskova or-
ganizace Brontosaufi ekocentrum Zeleny klub. Na feSeni se podilel také tym spolupracovnikl z Ka-
tedry dé&jin a didaktiky déjepisu Pedagogické fakulty UK.

Srovnej Svétova komise pro Zivotni prostredi a rozvoj, Nase spolecnd budoucnost, 1987. Podrobné;ji
viz také Hana HAVLUJOVA - Dugan FOLTYN - KateFina CHARVATOVA, Vyichova ke vztahu ke kulturné
historickému dé&dictvi a vzdélavani pro udrZitelny rozvoj v CR, Envigogika [online] 2012, 7/3. Dostupny
z: http://www.envigogika.cuni.cz/index.php/Envigogika/article/view/78 [cit. 2014-03-05].

Pilotni projekty prob&hly ve $kolnim roce 2010/2011 v Becové nad Teplou, Brn&, Ceském Krumlové,
Dolni Dobrouci, Doudlebach nad Orlici, ve Dvore Kralové nad Labem, v Havifové-Bludovicich, Hod-
slavicich, Hranicich na Moravé, Chocni, Chomutové, LiSové, Ostravé-Svinové, Teplicich, Trmicich a ve
Vodnanech. Dokumentace viz www.historickededictvi.com [cit. 2014-12-05].

Viz Hana HAVLUJOVA - Jana LESNEROVA (edd.), Kulturni dédictvi a udrZitelny rozvoj mistnich komunit
ve Skolni praxi. Metodickd doporuceni a priklady dobré praxe pro ucitele zdkladnich a strednich skol,
Praha 2012, s.97-186.

Srovnej napfiklad Stfedisko ekologické vychovy a etiky Rychory, Skola pro udrZitelny Zivot - pfehled
realizovanych projekt( [online] 2010. Dostupné z: HYPERLINK “http://www.skolaprozivot.cz/pub-
likace” www.skolaprozivot.cz/publikace [cit. 2012-03-02]. Lenka DANKOVA - Ji¥i KULICH - Blanka
TOUSKOVA, Skola pro Zivot Il. Jak na ekologickou / environmentdini vychovu po zavedeni Rdmcovych
vzdéldvacich programd. Praha 2009. Marek Lauermann, Standardy kvality komunitni skoly, in: Komu-
nitni Skola [online], 2010. Dostupné z: http://komunitniskola.blogspot.com/2010/02/standardy-kval-
ity-komunitni-skoly.html [cit. 2012-12-05]. Nadace Partnerstvi, Komunitni rozvoj [online], 2012.
Dostupné z: http://www.nadacepartnerstvi.cz/vzdelavani/o-metodach [cit. 2012-14-05]. Dale také
BlaZena HUSKOVA a kol., U&ime se dobfe rozhodovat pro budoucnost. Budovdni vztahii mezi $kolami,
obcemi a sprdvci verejnych pozemkd a prostor cestou mistné zakotveného uceni a zapojovani obcand.
Brno 2010. Koncept mistné zakotveného uceni vychazi plivodné z Delia CLARK et al.: Learning to
Make Choices for the Future. Connecting Public Lands, School, and Communities through Place-based
Learning and Civic Engagement. Woodstock 2008. Dostupné také online na http://promiseofplace.
org/curriculum_and_planning/planning_tools [cit. 2015-01-05].

Viz napt. Hana HAVLUJOVA - Jaroslav NAJBERT a kol., Pamét a projektové vyucovdni'v déjepise, Praha
2014, D. FOLTYN - H. HAVLUJOVA (edd.) Kulturni dédictvi a udrZitelny rozvoj mistnich komunit, Josef
MARC - Hana LENCOVA a kol., Brdna $kolniho dé&jepisu oteviend. MoZnosti vyuky mimo $kolu, Acta Uni-
versitatis Purkynianae Facultatis Philosophicae - Studia Historica Didactica 4, 2012, FrantiSek TICHY,
Prirodni skola - cesta jako cil aneb Vyprdavéni o minulosti, soucasnosti a zkusenostech alternativniho
gymndzia, Semily 2011, Ondfej MATEJKA (ed.), Tragickd mista paméti. Privodce po historii jednoho
regionu/ Tragische Erinnerungsorte: Ein Fiihrer durch die Geschichte einer Region 1938-1945, Praha
2010, F. PARKAN a kol., Wychova ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi. Dale viz také vysledky
projektu Krajina za skolou [online] Dostupny z: http://www.krajinazaskolou.cz/ [cit. 2015-01-05].
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Popfipadé pfispévky z konferenci Skola a muzeum in Acta musealia Muzea jihovychodni Moravy ve
Zliné, Suplementa 1 - Muzeum a $kola, 2011 a 2013. Pro primarni edukaci viz napf. Libuse PRILUCI-
KOVA, Projekt ,Hrad Malenovice, Acta musealia Muzea jihovychodni Moravy ve Zlin&, Suplementa 1
- Muzeum a skola, 2011, s. 74-76.

Viz napf. Anna TOMKOVA - Jitka KASOVA - Markéta DVORAKOVA, U¢ime v projektech, Praha 2009.
Jana KRATOCHVILOVA, Teorie a praxe projektové vyuky, Brno 2009. Franti$ek TICHY, Nebojte se pro-
Jjekti aneb Vychova ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi a mozZnosti vychovné vzdéldvacich pro-
jektd, in: F. Parkan a kol., Vychova ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi, s. 67-79.

Srovnej H. HAVLUJOVA, Kulturné historické dédictvi, vychova a koncept udrZitelnosti, s. 19.

Viz NPU, Netradiéni formy prezentace pamdtek UNESCO détem a mlddeZi [online] Dostupné z: http://
www.npu.cz/news/3464-n/ [cit. 2015-05-05].

Viz Europa Nostra Awards, Awards Publication [online] Dostupné z: http://www.europanostra.org/
awards/25/ [cit. 2015-05-05].

Viz Narodni Ustav lidové kultury, Ndrodni seznam: 2. Vesnické masopustni obchizky a masky na Hli-
necku [online] Dostupné z: http://www.nulk.cz/files/narodni_seznam/Nominace_narodni_seznam_
masopustni_obchuzky.pdf [cit. 2015-05-05].

Blize viz Edukace v historickém prostredi (Praha 2015) [online] Dostupné z: http://www.pamatkyna-
sbavi.cz/profesne/ [cit. 2015-02-01].

Viz Edukace v historickém prostredi (Praha 2015): Hana Pavelkovd - Pamdtkovand [online] Dostupné
z: http://www.pamatkynasbavi.cz/images/prezentace/2015praha/Pavelkova_Pamatkovana.pdf [cit.
2015-02-01].

Podle Hana HAVLUJOVA, Vzdéldvaci potencidl pamdtkovych objektii s ohledem na $kolni praxi. Z4-
vérecnad zprdva analytického Setfeni (duben-cerven 2012), nepublikovana vyzkumna zprava, 2012, s.
15. Z vysledki dotaznikového Setfeni dale vyplynulo, Ze na jafe 2012 nabizelo 27 oslovenych pa-
matkovych objektd 13 programi vhodnych pro matefské Skoly a 32 pro zékladni Skoly, z nichz 11
bylo urceno vyslovné pro 1. stupen. Z detailniho popisu nabidky je vSak zfejmé, Ze spravci pamatek
povazovali za ,vzdélavaci programy*“ prevazné zjednodusené, tematicky ladéné (pohadky, legendy)
¢i kostymované komentované prohlidky danych objektd. Zaroven se viak v roce 2012 objevovaly jiz
také anotované edukacni programy. Nap¥iklad Malovéni vzhiiru nohama (Zamek Cervena Lhota, au-
tofi Alzbéta a Tomas Horynovi) nebo Putovdni's panem Piitou aneb Jak se Zilo na hradé Svihov (Hrad
Svihov, autorka Markéta Hossingerova).

Srovnej H. HAVLUJOVA - M. VESELA, Vzdéldvaci role pamdtkovych objektt ve spravé Nérodniho pa-
mdtkového dstavu, s. 473-474, pozn. 7.

Blize viz H. HAVLUJOVA, Vzdéldvaci potencidl pamdtkovych objektii s ohledem na $kolni praxi, s. 16-17.

Inovace: Model systémové podpory pamatkové edukace v CR

Srovnej NPU, Hrady, zémky, quo vadis? Sprava a rozvoj zpfistupnénych pamdtkovych objektii jako spe-
cificky multidisciplindrni soubor ¢innosti, Praha 2009, s. 42. Dostupné rovnéz z: http://www.npu.cz/
download/1265185220/pnpu02hzquovadis.pdf [cit. 2015-02-01].
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E-learning neboli elektronické vzdélavani je takovou formou vzdélavani, ktera vyuziva riizné multi-
medialni prvky (napf. digitalni prezentace a hypertexty, animované sekvence, video a audio snimky,
samoobsluzné testy) v systému pro fizeni studia (angl. learning management system).

M-learning neboli mobilni vzdélavani je typ e-learningu, ktery vyuziva k podpofe uceni moznosti pre-
nosnych digitalnich technologii (napf. iPad, smartphone, netbook).

Podrobné&ji viz H. HAVLUJOVA - M. VESELA, Vzdéldvaci role pamdtkovych objektii ve spravé Nérodniho
pamdtkového Ustavu, s. 474n.

Do FeSeni projektu se zapojili zejména zastupci prazské katedry dé&jin a didaktiky dé&jepisu a brnén-
skych kateder socialni pedagogiky a vytvarné vychovy. Zastavali mimo jiné roli garantd pedagogic-
ké a didaktické kvality edukacnich programi a spoluporadali odborné seminare, jejichz cilem bylo
pfispét k provazani systému vzd&lavani v rdmci NPU s dal§imi sférami celoZivotniho uceni v CR. Blize
viz Soucasné pFistupy k edukaci na pamdtkovych objektech NPU (Brno 2013), Edukace na pamdtko-
vych objektech ve spravé NPU (Praha 2014), Edukace v historickém prostredi (Praha 2015), dostupné z:
http://www.pamatkynasbavi.cz/profesne/.[2015-05-05].

Podle Eliska WALTEROVA - Karel CERNY - David GREGR - Martin CHVAL, Skolstvi - véc (ne)vefejna?
Nazory vefejnosti na Skolu a vzdélavani, Praha 2011, s. 176-177. Srovnej Rdmcové vzdélavaci
programy.

Srovnej napF. Eliska WALTEROVA, Akéni vyzkum v podminkdch Ceské $koly, in: Cesky pedagogicky vy-
zkum v soucasnych podminkéch, Praha 1997, s. 26-29. Rachel MASON - Marie FULKOVA, Vytvarni
pedagogové a akéni vyzkum. Metodicky portdl: Clanky [online]. 21. 02. 2009. Dostupny z: http://clan-
ky.rvp.cz/clanek/c/Z/3013/VYTVARNI-PEDAGOGOVE-A-AKCNI-VYZKUM.html [cit. 2015-06-30], Fred
KORTHAGEN a kol., Jak spojit praxi s teorii: didaktika realistického vzdélavani uciteld, Brno 2011, Du-
$an KLAPKO - Lenka REMSOVA, Vyzkumny exkurz do dramatické vychovy, Brno 2013, Marie FULKOVA,
Kvalitativni metody vyzkumu v aktudlnich vyzkumnych projektech KWW PedF UK z let 2011 aZ 2014 (Vy-
brané metodologie a metody) [online] Dostupné z: http://www.gamuedu.cz/vyzkum.html [cit. 2015
-05-05].

Viz napt. Stephen KEMMIS - Robin McTAGGART, The Action Research Planner, Geelong 1981, Wilfred
CARR - Stephen KEMMIS, Becoming Critical: Education, knowledge and action research, Brighton
1986 (2. vydani), Louis COHEN - Lawrence MANION - Keith MORRISON, Research Methods in Educa-
tion, London 2007 (6. vydani), John ELLIOTT, Action Research for Educational Change, Buckingham
1991, Norman DENZIN - Yvonna LINCOLN (eds.) The Qualitative Inquiry Reader, London 2002, Jean
McNIFF, J. - Jack WHITEHEAD, Action Research: Principles and Practice, London 2002.

Tamtéz. A dale Stephen KEMMIS - Robin McTAGGART, Participatory Action Research. Communicative
Action and the Public Sphere, in: N. Denzin - Y. Lincoln (eds.) The Sage Handbook of Qualitative Rese-
arch, Thousand Oaks 2005, s. 559-603.

Srovnej také D. KLAPKO - L. REMSOVA, Vyzkumny exkurz do dramatické vychovy, s. 99-101.
Souhrnné viz napfiklad Katefina CICHROVA, Edukativni programy jako néstroj zprostfedkovdni kultur-
nich hodnot pamdtkového fondu $kolni mlddeZi, ZPP 70/2, 2010, s. 115-116. Martin GAZI, Prezentace
pamdtkové péce (nejen) na jihu Cech, ZPP 71/6, 2011, s. 395-399.
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106 Viz napfiklad Katefina CICHROVA - Markéta SLABOVA, Objevovdni barokni zahrady zémku Cesky
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108
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Krumlov, Praha 2008. KateFina CICHROVA - Markéta SLABOVA - Dagmar GERSLOVA, Objevovdni re-
nesancni zahrady zamku Kratochvile, Praha 2008. Dostupné online z: http://www.npu-cb.eu/pamat-
ky-hrou-i-poucenim/ [2014-01-03]. Pracovnici NPU UOP v Ceskych Bud&jovicich se podileli také na
tvorbé souboru didaktickych list{, ktery vznikl v roce 2011 ve spolupraci s JihoCeskou centralou ces-
tovniho ruchu a Regiondlnim sdruZenim Sumava pfipravili v rdmci projekt( Skolni vylety do jiznich
Cech, a pfihrani¢nich regionti Dolniho a Horniho Rakouska a Skolni vylety do jiznich Cech, Sumavy
a Dolniho Bavorska.

PFi programu ,,RelikviaF pro kazdého“ pracuji déti s dotykovym modelem relikviare ve velikosti 1:1,
ktery provazi skupinu béhem celé prohlidky. S jeho pomoci mohou byt détem pfistupnou formou
vysvétleny vyrazy, které se vztahuji k dané problematice - relikviar, relikvie, svétec apod. Déti se ak-
tivné zapojuji do prohlidky - objevuji simulovany obsah skutecného relikviafe, za pomoci lektora
a animovaného filmu spravné umistuji jednotlivé ¢asti vyzdoby a diky komiksu, ktery si odnesou
z prohlidky dom, se dozvi vSe o osudu této pamatky. Prohlidka pro déti kopiruje trasu I. navstévniho
okruhu a stejné tak konci v trezorové mistnosti, kde je skutecny relikviar sv. Maura vystaven.

Program ,Michal a uhli“ je zaméreny na primarni poznani prostredi historického kamenouhelného
dolu a osvétleni zakladnich pojm( (napf. pamatka, hornik, uhli, ddl, kolonie). Prostfedky k dosa-
Zeni cill jsou nazornost, posloupnost programu od elementarnich zékladl (co je uhli, jak vypada
ti. Pravé diky bezprostfednimu zaZzitku a prileZitosti seznamit se s prostfedim a predem vytipovanym
mobiliafem Zaci lépe porozumi dané problematice a snaze si propoji jednotlivé souvislosti. Program
ma pevny ramec sloZeny ze t¥i ¢asti, jeho délka i ndro¢nost jsou viak v priibéhu pfizplisobeny aktivité

a vyspélosti skupiny. Programem Zaky provadi manasek Michal, ¢imZ je docileno vyssi koncentrova-
nosti déti, ,,sZiti se“ s tématem, vetné spontanni napodoby.

Podrobné&ji viz Lenka KRESADLOVA, Akce 2009 - Déti a pamdtky, in: Ingredere hospes II., Krom&fiz

2009, s. 151-152. TAZ, Podpora pamdtky UNESCO, in: Ingredere hospes IV., Krom&fiz 2011, s. 120-121.
TAZ, KroméFiZské zahrady 2011-2012, in: Ingredere hospes V., Kromé&Fiz 2012, s. 109-112. Petr HU-
DEC - Lenka KRESADLOVA, Zp(isoby eduka&niho vyuZiti pamdtek zahradniho uméni, Praha 2015, TITiZ

(edd.) Zpiisoby prezentace pamdtek zahradniho uméni, Praha 2015.

Souhrnny pFehled o ¢innosti véech sedmi regionalnich edukaénich center NPU podavaji webové
stranky projektu Pamdtky nds bavi [online] Dostupné z: www.pamatkynasbavi.cz a interaktivni mapa
EMA:E-mapa edukacnich programi na pamdtkdch [online] Dostupna z: http://mapa.pamatkynasba-
vi.cz/ [cit. 2015-09-16].

Ramcova koncepce systému edukacnich aktivit a strategie jeji realizace do roku 2015 vznikla na za-
kladé vstupnich analyz na konci prvni faze projektu v roce 2012. Na spoleéném féru byly dale defi-
novany kritické faktory dspéchu a dlouhodobé cile. Cile kratkodobé a ro¢ni akéni plany formulovali
koordinatofi regionalnich edukacnich center kazdy zvlast s ohledem na specifika svych regiond. Po-
drobné&ji viz H. HAVLUJOVA - M. VESELA, Vzdéldvaci role pamdtkovych objektt ve spravé Ndrodniho
pamdtkového dstavu, s. 476-4T7.
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Regionalni koordinatofi edukacnich center NPU vzesli z FAdnych vybé&rovych fizeni. Teprve v praxi se
vSak ukazalo, do jak velké miry v sobé jejich pozice kloubi ndroky manazerské i pedagogické. Z ma-
nazerského hlediska museji byt koordinatofi schopni: analyzovat stavajici edukacni nabidku a po-
ptavku ve spadovém regionu; vytvaret a napliiovat stfednédobé a kratkodobé edukacni strategie pro
spadovy region s ohledem na dostupny pamatkovy fond, personalni kapacity a vzdélavaci potieby
cilovych skupin; spolupracovat na tvorbé, realizaci, evaluaci edukacnich program( se vSemi zainte-
resovanymi partnery (napf. daldimi pracovniky NPU, zastupci cilovych skupin, konzultanty z fad od-
borné i laické verejnosti) a zajistovat vicezdrojové financovani aktivit edukacniho centra. Z hlediska
pedagogického museji umét aplikovat pfi tvorbé a realizaci programi principy pamatkové edukace
a dalsi relevantni pedagogické a didaktické zasady (viz napf. Devatero pravidel); podporovat inklu-
zivni formy vzdélavani a zohlednovat specialni vzdélavaci potfeby (potencialnich) Gcastnikd progra-
mu; zprostfedkovavat spolupraci Gzemnich odbornych pracovist a sprav NPU s institucemi formal-
niho vzdélavani, zajmovymi organizacemi, dobrovolniky a dalsimi zajemci, zejména na komunitni
drovni.

Viz také H. HAVLUJOVA - M. VESELA, Vzdéldvaci role pamdtkovych objekt(i ve sprévé Ndrodniho pa-
mdtkového dstavu, s. 478-479. M. VESELA - H. HAVLUJOVA - D. WIZOVSKA - T. WIZOVSKY, Didaktické
pomiicky v pamdtkové edukaci, s. 464-473. A dale Petr SOKOL - Tomas WIZOVSKY, Archeologické pro-
filovani jako soucdst vzdélavacich programd, in: Edukace a prezentace archeologického kulturniho
dédictvi [online] 2013. Dostupné z: http://www.archeologienadosah.cz/clanky/workshop-eduka-
ce-prezentace-archeologickeho-kulturniho-dedictvi [cit. 2013-07-07]. Srovnej také V. MIKESOVA -
M. OPATRNA a kol., Edukace a prezentace archeologického kulturniho dédictvi.

V priibéhu projektu zahdjila regionalni edukacni centra (EC) dlouhodobou spolupréci také s dalsimi
pamatkovymi objekty: EC v Ceskych Bud&jovicich (klaster Zlatd Koruna, SZ Trebor, SHZ Cesky
Krumlov, SZ Dacice), EC v Kromérizi (Arcibiskupsky zdmek a zahrady v Kroméfizi, SH Buchlov, SZ
Vizovice), EC v Ostravé (D0l Michal, SZ Sternberk), EC v Teli (SZ Tel¢, SZ Jaromé&fice nad Rokytnou,
SH Lipnice, SZ Cervené Lhota, SZ Ndmé&&t nad Oslavou), EC na SHZ Belov (klaster Plasy, SZ Valeg),
EC na SZ Hradec nad Moravici (SZ Raduf), EC pro stfedni Cechy (SZ Veltrusy, Klaster Sdzava, Zahrady
pod Prazskym hradem, SH Kfivoklat).

Viz EMA:E-mapa edukacnich programi na pamdtkdch.

Viz http://www.npu-telc.eu/cz/metodicke-centrum-pro-vzdelavani-v-telci [cit. 2015-06-06].

Pedagogicka vychodiska predskolni a primarni edukace
v historickém prostredi

K vyvoji a formovani moralnich aspektl osobnosti viz napfiklad J. CAP - J. MARES, Psychologie pro
ucitele, s. 227,231, 340-348.

Srovnej J. CAP - J. MARES, Psychologie pro ucitele, s. 346.

AT, Opening Doors, s. 33.
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Pracovni pojem, zavedeny po vzoru ,muzejni“ a ,,galerijni“ edukace. Srovnej P. SOBANOVA, Muzejni
edukace. M. FULKOVA - L. HAJDUSKOVA - V. SEHNALIKOVA, Galerijni a muzejni edukace 1. M. FULKO-
VA - L. JAKUBCOVA - L. KITZBERGEROVA - V. SEHNALIKOVA, Galerijni a muzejni edukace 2.

Blize viz Rdmcovy vzdéldvaci program pro predskolni vzdéldvani, Praha 2006. Rdmcovy vzdéldvaci pro-
gram pro zékladni vzdélavani, Praha 2010.

J. CAP - J. MARES, Psychologie pro ucitele, s. 226-227. Jean PIAGET - Barbel INHELDEROVA, Psycho-
logie ditéte, Praha 1997. Erik ERIKSON, Osm véki ¢lovéka, Praha 1983. Srovnej také P. HUDEC, L. KRE-
SADLOVA (edd.) Zpiisoby edukacniho vyuZiti pamdtek zahradniho uméni.

J. CAP - J. MARES, Psychologie pro ucitele, s. 228-231. J. PIAGET - B. INHELDEROVA, Psychologie dité-
te. E. ERIKSON, Osm vékii Elovéka. Srovnej také P. HUDEC, L. KRESADLOVA (edd.) Zpdisoby edukacniho

vyuziti pamdtek zahradniho uméni.

Srovnej Alice STUCHLIKOVA, Nové trendy ve zprostfedkovdni kulturnich pamdtek ve Francii, ZPP 70/1,
2010, s. 66-67. Taz, Tridda pracovnikii NPU na kolokviu Muzea pro viechny, ZPP 72/1, 2012, s. 66-67.
Taz, Hradni a zamecky pedagog - utopie, nebo prileZitost?, ZPP, 72/ 2,2012, s. 130-132.

P. SOBANOVA, Muzejni edukace. M. FULKOVA - L. HAJDUSKOVA - V. SEHNALIKOVA, Galerijni a muzejni
edukace 1. M. FULKOVA - L. JAKUBCOVA - L. KITZBERGEROVA - V. SEHNALIKOVA, Galerijni a muzejni
edukace 2.

D. FOLTYN a kol., Prameny paméti, s 10.

K moznostem vyurziti vzdélavaciho potencialu archeologie, historie, d&jin uméni, etnologie, esteti-
ky, humanitni environmentalistiky a vyzkumu préimyslového dédictvi viz D. FOLTYN a kol., Prameny
pameéti.

Podle D. FOLTYN a kol., Prameny paméti, s. 11.

Podle D. FOLTYN a kol., Prameny paméti, s. 11.

Srovnej V. MIKESOVA - M. OPATRNA a kol., Edukace a prezentace archeologického kulturniho dédictvi.

Nutnost kvalitni pedagogické prace p¥i mimogkolni edukaci zdlrazfiuje Stanislav Stech, ktery varu-
je pred predstavou, Ze vyuka v historickém prostredi sama o sobé vede k hlubsimu poznani. Viz S.
STECH, Vzdéldvaci programy maji umoznit pozndni aneb Brdna mysli oteviend, s. 83-84. Srovnej také
P. SOBANOVA, Muzejni edukace, s. 53-56.

Z feckého paidds = dité a dgein = vést, doprovazet. Srovnej také P. SOBANOVA, Muzejni edukace,
s.53-56.

Viz Tim COPELAND, European Democratic Citizenship, Heritage Education and Identity, Strasbourg
2006, s. 17.

Podle T. COPELAND, European Democratic Citizenship, Heritage Education and Identity, s. 17-18.
Zvlasté Gcinné podle autora byva, podileji-li se Zaci prostrednictvim Skolniho projektu na redlné péci
o kulturni dédictvi ve svém okoli. Mezi charakteristické rysy ,vychovy pro kulturni dédictvi“ patfi
uzivani celé Skaly aktivizanich metod, kooperativni uceni, rozvoj sebefizeni a sebekazné zaku a in-
terdisciplinarni pfistup k FeSenym otdzkam. Usp&sné pedagogické plisobeni na poli ,vychovy pro
kulturni dédictvi“ je podle T. Copelanda navic podminéno partnerskou spolupraci ucitell se zastupci
kulturnich instituci, rodi¢i zaka, mistnimi znalci (napf. pamétniky, femeslniky, umélci) i mecenasi,
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139
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142

ato v mistnim, ndrodnim i mezinarodnim méfitku. Srovnej J. KRATOCHVILOVA, Teorie a praxe projek-
tové vyuky. A. TOMKOVA - J. KASOVA - M. DVORAKOVA, Ucime v projektech. Frantidek TICHY, PFirodni
Skola - cesta jako cil, s. 254-280. Veerle DE TROYER a kol. Heritage in the classroom. A Practical manu-
al for teachers, Antwerp 2005. D. FOLTYN - H. HAVLUJOVA (edd.), Kulturni dédictvi a udritelny rozvoj
mistnich komunit.

Viz Jean PIAGET, La psychogenése des connaisances et sa signification épistémologique, in: Centre
Royaumont pour une sciences de ’lhomme, Théories du langage, théories de l'apprentissage, Paris
1979 cituje Y. BERTRAND, Soudobé teorie vzdlavdni, s. 65-66. Srovnej také S. STECH, Vzdéldvaci pro-
gramy maji umoZznit poznéni aneb Brana mysli oteviend, s. 66-75.

Srovnej podminky pro ,mozkové kompatibilni vyukové prostfedi“: nepfitomnost ohrozZeni, smyslu-
plny obsah, moZnost vybéru, pfiméreny as, obohacené prostredi, spoluprace, okamZita zpétna vaz-

ba, dokonalé zvladnuti in Susan KOVALIKOVA, Integrovand tematickd vyuka: Model, Krom&Fiz 1995.

Podle George E. HEIN, Constructivist Learning Theory, in: G. Durbin (ed.), Developing Museum Exhibi-
tions for Lifelong Learning, London 1996, s. 30-34.

Srovnej také model mnohocetné inteligence (jazykova, logicko-matematicka, vizualni (prostorova),
pohybova, hudebni, interpersonalni, intrapersonalni) in Howard GARDNER, Dimenze mysleni, Praha
1999.

Podle V&ra KARGEROVA - Jitka KREJCOVA, Vzd&ldvaci program Zacit spolu. Metodicky priivodce pro
1. stupen zakladni Skoly, Praha 2003, s. 39.

Srovnej napF. V. KARGEROVA - J. KREJCOVA, Vzdéldvaci program Zacit spolu. Ctenim a psanim ke kri-
tickému mysleni, Principy programu [online] Dostupné z: http://www.kritickemysleni.cz/oprogramu.
php [cit. 2015-07-26] (tfifazovy model uceni E-U-R, tj. evokace - uvédoméni si vyznamu informace -
reflexe). David A. KOLB, Experiential Learning: Experience as the Source of Learning and Development,
Englewood 1984 (tzv. Kolbiv cyklus; tj. konkrétni zkuSenost - reflektivni pozorovani - abstraktni
konceptualizace - experimentalni ovérovani). F. KORTHAGEN a kol., Jak spojit praxi s teorii (model
ALACT; jednani - zpétny pohled na jednani - uvédoméni si podstatnych aspektd - vytvoreni alter-
nativnich postup@ jednani - vyzkouseni v praxi). Podle Mih4ly CSIKSZENTMIHALYI, O $tésti a smyslu
Zivota: maZeme ovlddat své proZitky a ovliviiovat jejich kvalitu? Praha 1996 Joseph B. CORNELL, Ob-
jevujeme prirodu: Uceni hrou a proZitkem, Praha 2012 (model tzv. flow learning, tj. probudit nadsent,
zaméfit pozornost, nabidnout pfimou zku$enost, sdilet inspiraci). A dale podle F. TILDEN, Interpre-
ting Our Heritage J. CARTER (ed.) Sense of Place (tfifazovy model interpretace mista, tj. provokovat
k my3leni - odhalit nové skute¢nosti - vztdhnout k vlastnimu Zivotu). Viz také Erika SMRTOVA - Ra-
dim ZABADAL - Zderika KOVARIKOVA (edd.), Za Naturou na tiru: metodika terénni vyuky, Praha 2012,
S.22.

K rozvoji sebehodnoceni 74kl viz také V. KARGEROVA - J. KREJCOVA, Vzdéldvaci program Zacit spolu,
s.134-141. Jan SLAVIK, Hodnoceni v souc¢asné skole. Vychodiska a nové metody pro praxi, Praha 1999.

Podrobnéji viz také H. HAVLUJOVA, J. LESNEROVA (edd.), Kulturni dédictvi a udrZitelny rozvoj mistnich
komunit ve $kolni praxi, s. 83-95, F. TICHY, Nebojte se projekt(i aneb Vychova ke vztahu ke kulturné
historickému dédictvi a moZnosti vychovné vzdélavacich projektd, s. 75-79.
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146

147

148

149

Po Uplnost mizZeme definovat i tzv. transmisivni ucenti, které je v ¢eském Skolstvi nadéle prevladajici
formou edukace. Transmise znalosti, na rozdil od konstrukce znalosti, spocivd na prezentaci
shotovych“ védecky formulovanych pravd o realité. Tyto pravdy se Zaci maji zpravidla nabiflovat
a znalost prokazat reprodukci téchto text(i. Zaci v lep3im pfipadé dokazi ovladat velkou sumu
faktografickych poznatkd, nicméné zaroveri mohou trpét nizkou mirou porozuméni studované
problematice a absenci tviréiho pfistupu. Odlouceni vykladu uciva od osobni zkuSenosti zaka vede
k formalismu a k nepochopeni uéiva, nasledné i k nezdjmu o studium. Pfedavani uciva se déje pod
Fizenim ucitele a podfizenim se Z&ka. Srovnej S. STECH, Vzdéldvaci programy maji umoZnit pozndni
aneb Brdna mysli oteviend, s. 68-72. A dale Y. BERTRAND, Soudobé teorie vzdélavani.

Domnivadme se, Ze prostfednictvim zaZitkového, ¢innostniho a problémového uceni, doplnéného
o zkusenostné reflektivni uceni, dochazi k celostnimu pokryti revidované verze Bloomovy taxono-
mie cild. Na rozdil od transmisivniho stylu vyuky, ktery v Bloomové tabulce zpravidla vede Zaky ve
kolnich lavicich k memorovani a porozuméni faktim (sektory 1A a7 2B), nastava v konstruktivis-
ticky orientované vyuce reprezentované zazitkem, Cinnosti a problémového feseni na konkrétnich
objektech NPU k uskute&néni cilli v roviné metakognice a tvorby (sektory 3C a7 6D). Z geometrické
perspektivy lze konstatovat icelné vyuziti spodniho pravého rohu Bloomovy taxonomie. Tento pravy
spodni roh, charakterizujici naro¢nost didaktickych cil(i, predstavuje dosaZeni nejobtiznéjsi Grovné
ucebniho procesu u zak(. BliZe viz napF. Petr BYCKOVSKY - Jifi KOTASEK, Novd teorie klasifikovdni cilti
ve vzdéldavani. Revize Bloomovy taxonomie, Pedagogika, roc. 54, 2004, s. 237-242. Dale také Dagmar
HUDECOVA, Revize Bloomovy taxonomie edukacnich cildi [online]. Dostupné z: http://www.msmt.cz/
Files/DOC/NHRevizeBloomovytaxonomieedukace.doc [cit. 2014-15-07].

Prevzato a upraveno podle Jonathan POTTER, Discourse analysis, in: M. Hardy - A. Bryman (eds.)
Handbook of Data Analysis, London 2003, s. 607-624. Viz také TYZ, Discourse analysis as a way of
analysing naturally occurring talk, in: D. Silverman (ed.) Qualitative analysis: Issues of theory and
method, London 2004, s. 200-221. Adéale Jonathan POTTER - Margaret WETHERELL, Analyzing
discourse, in: A. Bryman - B. Burgess (eds.), Analyzing qualitative data, London 1994.

LProto budiz ucitelim zlatym pravidlem, aby vSecko bylo predvddéno smyslim, kolika mozno. Tudiz
véci viditelné zraku, slysitelné sluchu, vonné Cichu, chutnatelné chuti a hmatatelné hmatu; a mize-li
néco byti vniméno najednou vice smysly, budiZ to pfedvddéno vice smyslim.“ (Jan Amos Komensky,
Velkd didaktika, kap. XX, odst. 6). Citovano podle Jan Amos KOMENSKY, Velkd didaktika, pFekl. Augu-
stin Krej¢i, Brno 1948, s. 156.

Srovnej Jan PRUCHA - Eliska WALTEROVA - Jifi MARES, Pedagogicky slovnik, Praha 2004, s. 257.
Zden&k KALHOUS - Otto OBST a kol., Skoln/ didaktika, Praha 2009, s. 338. Jifi DOSTAL, Ucebni po-
mucky a uplatriovdni zdsady ndzornosti v modernim vzdélavani, in: International Colloquium on the
Management of Educational Process, Brno 2007, s. 2-3, 9. Déle viz také Jarmila SKALKOVA, Obecnd
didaktika, Praha 1999.

Viz Z. KALHOUS - 0. OBST a kol., Skolni didaktika, s. 337.

Viz Z. KALHOUS - 0. OBST a kol., Skolni didaktika, s. 337. Srovnej J. DOSTAL, Ucebni pomiicky a uplat-
rovani zdsady ndzornosti v modernim vzdélavani, s. 3, obr. 2.
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Josef MALACH, Materidlni didaktické prostfedky, in: M. Kurelova - E. Stefli¢kova (edd.), Pedagogikal ll.,
Ostrava 1993, s. 224-247. Srovnej P. SOBANOVA, Muzejni edukace, s. 101.

Viz J. MALACH, Materidini didaktické prostfedky. Srovnej Z. KALHOUS - O. OBST a kol., Skolni didaktika
s.338.

Viz T. COPELAND, European Democratic Citizenship, Heritage Education and Identity. Srovnej také H.
HAVLUJOVA, Kulturné historické dédictvi, vychova a koncept udrZitelnosti, s. 10-27.

Srovnej P. SOBANOVA, Muzejni edukace. Déle viztaké M. FULKOVA - L. HAJDUSKOVA - V. SEHNALIKO-
VA, Galerijni a muzejni edukace 1.

Objevujeme svét kulturniho dédictvi s predskolaky
a mladsimi Skolaky

Podle J. CAP - J. MARES, Psychologie pro ucitele, s. 346, 348.

Srovnej napf. Zbynék VYBIRAL, Psychologie komunikace, Praha 2005. Milan VALENTA, Dramaterapie,
Praha 2001. A déle také projekt ESF Loutka jako ndstroj vzdéldvani, jehoz hlavnim cilem je rozsifit
povédomi o loutce jako komunikaénim, motivaénim i adapta¢nim prostfedku vhodném pro edukaci
predskolakl a mladsich $kolaku. BliZe viz THeatr ludem, Loutka jako ndstroj vzdélavani [online] Do-
stupné z: http://www.loutka.info/kontakty.php [cit. 2015-07-26]

Inspirovano muzejnim programem pro zaky mladsiho $kolniho véku, ktery v ramci projektu Muzejni
ostrov realizovalo nizozemské Zuiderzeemuseum Einkhausen. Projekt pfedstavila Fokelien Renc-
kens na seminafi Brana muzea oteviend v Zidovském muzeu v Praze v roce 2000.

Viz P. HUDEC - L. KRESADLOVA (edd.) Zptisoby edukacniho vyuZiti pamdtek zahradniho uméni.
Srovnej Eugen FINK, Hra jako symbol svéta, Praha 1993. Jifi NEMEC, Od proZivani k poZitkdrstvi: vy-
chovné funkce hry a jeji promény v historickych koncepcich pedagogiky, Brno 2002. TYZ, S hrou na
cesté za tvorivosti: pozndmky k rozvoji tvorivosti Zakd. Brno 2004. A dale Milo§ ZAPLETAL, Velkd encyk-
lopedie her 1-4, Praha 1985-1988. TYZ, Spalicek her, Praha 1988.

Viz napF. Eva MACHKOVA, Metodika dramatické vychovy. Zdsobnik dramatickych her a improvizaci,
Praha 2011. Josef VALENTA, Metody a techniky dramatické vychovy, Praha 2008.

Teze se opira o zavéry spisti Umberta Eca 60. a 70. let od spisu Otevriené dilo (1962) az po Lector in
fabula (1979), ve kterych je pfedstavovan Modelovy Ctendr jako idealni typ pro interpretaci dila. Ta
se dé&je zplisobem, ktery odpovida zpisobu jeho vzniku. Srov. Lucie SIEGLOVA, Role ¢tendre v pojeti
Umberta Eca a Rolanda Barthese (magisterska diplomova prace). FF MU, Brno 2011, s. 41.

Srovnej napt. M. FULKOVA - L. JAKUBCOVA HAJDUSKOVA - V. SEHNALIKOVA, MoZnosti realizace vzdé-
ldvaciho programu v galerii a muzeu ve spoluprdci se Skolou 1.

Srovnej napF. E. MACHKOVA, Metodika dramatické vychovy. Zasobnik dramatickych her a improvizaci,
Praha 2011. J. VALENTA, Metody a techniky dramatické vychovy, Praha 2008. Dale také Veronika RO-
DOVA, Dramatickd vychova ve sluzbdch déjepisu. Vzdéldvaci potencidl tematické kooperativni vyuky,
Brno 2014.

Srovnej napF. J. MARC - H. LENCOVA a kol., Brdna $kolniho d&jepisu oteviend.
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Jednd se o zdznam autentickych vypovédi kdy koordinatofi edukaénich center NPU dostali po tfech
letech praxe, jejiz soucasti byla i didakticka reflexe pilotnich programi (viz Priklady dobré praxe nize),
prostor své zkuSenosti s pamatkovou edukaci riiznych cilovych skupin spole¢né shrnout a pisemné
diskutovat. Vzhledem k tomu, Ze jde o prvni skupinu praktik(, ktefi se tak vlastné soustavné podileji
na utvareni nové vznikajiciho, oborové didaktického diskurzu pamatkové edukace, povaZujeme je-
jich autentické vypovédi za cenny doklad tzv. profesniho uéeni a zdroj pedagogického vyzkumu. Dil¢i
vypovédi proto nebyly nijak redakéné upravovany, pro potfeby metodiky byl vSak pfipraven pouze
jejich reprezentativni vybér. K tomu viz napt. F. KORTHAGEN a kol., Jak spojit praxi s teorii.

Upraveno podle F. KORTHAGEN a kol., Jak spojit praxi s teorii, s. 204.

Objevujeme svét kulturniho dédictvi hrou a vSemi smysly:
Piiklady dobré praxe

Srovnej Priklady dobré praxe in Metodickd podpora MSMT - pfiru¢ky [online]. Dostupné [cit. 2015-01-
06]. A dale H. HAVLUJOVA - R. NAJBERT, J., Pamét a projektové vyucovdni v déjepise. H. HAVLUJOVA -
J. LESNEROVA (edd.), Kulturni dédictvi a udrZitelny rozvoj mistnich komunit ve $kolni praxi. F. PARKAN
a kol., Vychova ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi.

Podrobnéji viz EMA:E-mapa edukacnich programd na pamdtkdch.

K tomu viz blize Ludmila FIEDLEROVA - Vladimira KRENKOVA - Hanu$ JORDAN, Nebavi nds Vds nu-
dit. Muzejni projekt Fetézového provadéni, Praha 2005. Vladimira KRENKOVA, Retézové provadéni,
Metodicky portal: Clanky [online] 20. 04. 2007, dostupny z: <http://clanky.rvp.cz/clanek/c/ZLC/1292/
RETEZOVE-PROVADENI.htm(>[cit. 2015-07-15]. Ludmila FIEDLEROVA, ZéZitek v muzeu v hlavni roli.
Retézové provddéni ve Vrchotovych Janovicich (1994-2011), Muzeum. Muzejni a vlastivédna prace
49/ 2, 2011, s. 12-23. NadéZda REZKOVA PRIBYLOVA, U&ime se na hradech a zémcich aneb Pamdtky
mé bavi!, Rodina a Skola 7, 2014, s. 9-12.

PFislu$né varianty programu absolvovalo 175 74k MS, 1. a 2. t¥id ZS, 147 74k 3.-4. t¥id ZS, 39 74k
5.-6. tfid ZS, 320 74k{ 7.-9. tfid ZS a 219 74k SS. Varianty pro rodiny s d&tmi se z(i¢astnilo 96 osob.
Hrad Sternberk byl ve 20.-30. letech 20. stoleti &aste¢né& zpfistupnén vefejnosti.

Archiv Eduka&niho centra NPU v Krom@&fiZi, Zprava S. Tesafové ze dne 18. éervna 2013.
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Summary

Enjoying Czech Heritage 1: Handbook on Design, Implementation and Evaluation of Heri-
tage Education for Kindergartens and Primary Schools

It is globally recognised that historic environment, whether it surrounds us in the form of
cultural landscapes, archaeological sites, country houses and their gardens and parks, in-
dustrial heritage, or as a variety of valuable artefacts, can be a source of opportunities for
lifelong learning. It is also agreed that education and learning in the historic environment can
nurture public interest in conservation of cultural heritage within democratic societies. Ne-
vertheless, from the pedagogical point of view, neither happens by itself. Moreover, the tra-
ditionally used methods of presentation and interpretation of cultural heritage in the Czech
Republic appear to impinge on its limits nowadays.

Therefore, a four-year-research project called Educational Role of National Heritage Institu-
te: Education as a Key Instrument for Improving Quality of Heritage Management in the Czech
Republic (2012-2015) was funded by the national government in order to establish a brand-
-new system of heritage education and learning in the Czech Republic. The project was delive-
red in a ground-breaking cooperation of Czech National Heritage Institute, Faculty of Educati-
on of Charles University in Prague and Faculty of Education of Masaryk University in Brno. This
partnership brought a great opportunity to explore and open up learning potential of cultural
heritage for all generations as well as examine different methods of heritage education and le-
arning suitable for various target groups. A participatory action research was applied in order
to ensure an active involvement of a majority of stakeholders.

Ahandbook on design, implementation and evaluation of heritage education for kindergar-
tens and primary schools becomes one of the project outputs. It seeks to answer the question
“How to discover values of cultural heritage with children between three and eleven years of
age”. It provides a basic theoretical insight into the concept of heritage education and summa-
rizes practical guidelines for the development of educational programmes, including ways
of communication or use of teaching and learning tools. Four examples of good practice that
are presented in the last section of the book illustrate possibilities of unlocking educational
potential of authentic ambience of various heritage sites (monastery, castle, historical garden,
chateau) in order to meet the targets of preschool and primary education.

This publication is designed for those who are interested in both theory and practice of her-
itage education and learning. It is recommended to teachers and heritage professionals, who
are involved in design, delivery, and evaluation of educational programmes for children up to
eleven years of age. It may be helpful also to parents and grandparents.
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